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Introduccion

Este es el reporte de un proyecto desarrollado para la elaboracion de una guia didactica que sirva
de apoyo a los docentes al desarrollar el tema de Transformaciones Algebraicas utilizando el

Modulo de Aprendizaje de Matematicas 1 del Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora

El modulo de aprendizaje de Matematicas 1 fue disefiado en correspondencia con el enfoque que
se establece en la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS). Esta reforma
ademas de establecer el enfoque con el que se debe trabajar en este nivel educativo también hace
referencia al nuevo papel que tienen los docentes al ser los responsables de la operatividad de dicha

Reforma.

El docente tiene un papel importante en la operatividad de la RIEMS, pero no se cuenta con
materiales dirigidos a ellos con este enfoque, como si ha ocurrido con los estudiantes, por este
motivo consideramos que nuestro trabajo toma una mayor importancia pues tenemos como
objetivo disefiar una guia didactica sobre el Bloque 4 del médulo de aprendizaje de Matematicas

1.

El disefio de la guia didactica lo hacemos guiados de algunas premisas y herramientas tedricas
proporcionadas por el Enfoque Ontosemiotico de la Cognicion e Instruccion Matematica (EOS),
de Juan Diaz Godino y colaboradores, las cuales también compartimos. Estas herramientas son
trayectorias didécticas, configuraciones didacticas e idoneidad didactica con las cuales se hace un
analisis del Bloque 4 del modulo de aprendizaje de Matematicas 1, que es donde se abordan las

transformaciones algebraicas.

Establecer las trayectorias didécticas, configuraciones didacticas y realizar el analisis de idoneidad
didactica nos permitird saber lo aspectos que integrardan nuestra guia didéctica, pues estas
herramientas nos ayudan a identificar como esta desarrollado el Bloque 4 y qué aspectos son

susceptibles de aclarar.

Posterior a realizar el analisis de idoneidad se concreta el disefio de la guia didactica, de la cual se
da una descripcion de cada aspecto que la integra y por ultimo, se redactan las conclusiones que
se desprenden de haber realizado este trabajo.



Capitulo 1. Antecedentes

La Educacion Media Superior (EMS) en nuestro pais enfrenta grandes desafios que para ser
atendidos es necesario que este nivel educativo desarrolle una identidad. En el pais existen distintos
subsistemas, que conforman la Educacion Media Superior, que hasta hace relativamente pocos
afios operaban de forma independiente sin que hubiese evidencias de la existencia de una
comunicacion y una correspondencia a un panorama general bien articulado que mostrara la
intencion de unificar una concepcion de lo que debiera ser la EMS. Un primer desafio que enfrenta
este nivel educativo, es definir objetivos comunes entre los subsistemas, para mejorar la calidad

de la educacion.

Los subsistemas que conforman la EMS en México son: profesional técnico, bachillerato general,
bachillerato tecnolédgico y profesional técnico bachiller (CONALEP). Las caracteristicas de estos

subsistemas son:

Subsistema Caracteristicas

Se imparte a jovenes que han concluido la
educacion secundaria, con el fin de
Profesional técnico prepararlos como profesionales técnicos en
actividades industriales y de servicios, con

caracter terminal.

Forma a los jovenes en diferentes
disciplinas y ciencias, que les brindan
herramientas para posteriormente cursar
estudios superiores. Su objetivo es ofrecer
Bachillerato general una educacion de cardcter formativa e
integral, que incluya la adquisicion de
conocimientos cientificos, técnicos 'y
humanisticos con las metodologias de

investigacion y de dominio del lenguaje.

Incluye los fundamentos del bachillerato
Bachillerato tecnoldgico o o
general y el dominio de una especialidad




técnica que permite a los educandos,
ademas de ingresar a la educacion superior,
contar con un titulo que les posibilita

incorporarse a la actividad productiva.

Este servicio esta dirigido a alumnos que
concluyeron la educacion secundaria, con el
. . . fin de prepararlos como profesionales
Profesional técnico bachiller (CONALEP) . o ' '
técnicos en actividades industriales y de
servicios, teniendo la oportunidad de

continuar con sus estudios superiores.

Tabla 1. Caracteristicas de los subsistemas de la EMS en México (SEP, 2014)

Como podemos observar en la Tabla 1 cada una de las modalidades de la EMS tiene caracteristicas
muy particulares, las cuales contribuyen a definir el perfil del estudiante y en la mayoria de los

casos son decisivas para los jovenes que ingresaran a la EMS.

Los jovenes en nuestro pais tienen un papel muy importante, en especial aquellos que son
estudiantes del nivel medio superior, ya que son los proximos en integrarse a la vida adulta ya sea
en el ambito laboral o en la educacion superior. Debido a esto es importante que dichos jovenes
desarrollen ciertas caracteristicas que los preparen para formar parte del ambito laboral o para

seguir sus estudios, independientemente de la institucion a la que hayan pertenecido.

Como mencionamos anteriormente, en M¢xico existen diversos subsistemas en este nivel
educativo, lo que hace que los jovenes que egresan de los distintos subsistemas cuenten con perfiles
de distinta naturaleza. Este factor obliga a que se defina, con claridad, un perfil basico con el que

deberan contar los jovenes que finalicen la educacion media superior.

Debido a los retos que enfrenta la EMS en el pais, durante el afio 2008, se hizo una Reforma

Integral de la Educacion Media Superior compuesta por cuatro ejes:

¢ Marco Curricular Comin (MCC)

7

¢ Definicion y regulacion de las modalidades de oferta

7

¢ Los mecanismos de gestion de la Reforma

«» Certificacion del Sistema Nacional de Bachillerato



En estos cuatro ejes se busca especificar las caracteristicas con las que debe contar la EMS en el

pais.

La creacion de un MCC, es con la finalidad de articular los planes y programas de estudio de los
distintos subsistemas. Para lograr esto existen distintas vias, se decide trabajar en un MCC basado
en desempefios terminales, esto para evitar fuertes restructuraciones en las instituciones educativas
de este nivel. Por ejemplo, si se decidiera crear un tronco comun para todos los subsistemas,
entonces se obligaria a que las instituciones, de cada subsistema, se restructuraran, con lo cual

perderian su esencia. Por esta razon es que se opta en el MCC basado en desempefios terminales.

Lo anterior trata de definir el perfil basico del egresado, el cual podra ser compartido por todas las
instituciones de este nivel educativo sin la necesidad de que éstas sufran fuertes cambios. La
Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) declara lo siguiente: “El perfil basico
hace referencia a los desempefios comunes que los egresados del bachillerato deben conseguir

independientemente de la modalidad y subsistema que cursen” (p. 49).

Para lograrlo la Reforma establece un enfoque por competencias, las cuales los estudiantes deben
desarrollar a lo largo de su estancia en este nivel educativo. Estas competencias se describen en el

Acuerdo Secretarial 442 (SEP, 2008) y son las siguientes:

*

% Competencias Genéricas
% Competencias Disciplinares
o Baésicas
o Extendidas
% Competencias Profesionales
o Baésicas

o Extendidas

Las competencias genéricas son comunes a todos los egresados de la EMS y son competencias
clave, por su importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la vida; transversales, por ser
relevantes a todas las disciplinas y espacios curriculares de la EMS, y transferibles por reforzar la
capacidad de los estudiantes de adquirir otras competencias. Estas competencias son once y se
enlistan a continuacion:

% Se autodetermina y cuida de si



1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos
que persigue.
2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en
distintos géneros.
3. Elige y practica estilos de vida saludables.
Se expresa y comunica
4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, c6digos y herramientas apropiados.
Piensa critica y reflexivamente
5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.
6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
¢ Aprende de forma autonoma
7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
% Trabaja en forma colaborativa
8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
Participa con responsabilidad en la sociedad
9. Participa con una conciencia civica y €tica en la vida de su comunidad, region, México y
el mundo.
10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.
11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
Las competencias disciplinares se dividen en basicas y extendidas. Las competencias disciplinares
basicas son comunes a todos los egresados de la EMS, éstas representan la base comun de la
formacion disciplinar en el marco del Sistema Nacional de Bachillerato. Por otro lado, las
competencias disciplinares extendidas no son compartidas por todos los egresados de la EMS.
Estas dan especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la EMS, son de mayor
profundidad o amplitud a las competencias disciplinares basicas.
Para cada disciplina se establecen estas competencias, por ello a continuacién presentamos las

correspondientes a la disciplina de matematicas:



1. Construye e interpreta modelos matematicos mediante la aplicacion de procedimientos
aritméticos, algebraicos, geométricos y variacionales, para la comprension y analisis de
situaciones reales, hipotéticas o formales.

2. Formula y resuelve problemas matematicos, aplicando diferentes enfoques.

3. Explica e interpreta los resultados obtenidos mediante procedimientos matematicos y los
contrasta con modelos establecidos o situaciones reales.

4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numéricos, graficos,
analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, matematico y el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

5. Analiza las relaciones entre dos o mas variables de un proceso social o natural para
determinar o estimar su comportamiento.

6. Cuantifica, representa y contrasta experimental o matematicamente las magnitudes del
espacio y las propiedades fisicas de los objetos que lo rodean.

7. Elige un enfoque determinista o uno aleatorio para el estudio de un proceso o fenomeno, y
argumenta su pertinencia.

8. Interpreta tablas, graficas, mapas, diagramas y textos con simbolos matematicos y
cientificos.

Al igual que las competencias disciplinares, las competencias profesionales se dividen en basicas
y extendidas. Las competencias profesionales bésicas proporcionan a los jovenes formacion
elemental para el trabajo, mientras que las extendidas preparan a los jovenes con una clasificacion
de nivel técnico para incorporarse al ejercicio profesional.

Uno de los mecanismos de gestion para la Reforma es el desarrollo de la planta docente, pues es
uno de los actores mas importantes de la Reforma, ya que debe promover el desarrollo de las
competencias con las cuales el estudiante tiene que contar, es decir, es uno de los encargados de
poner en marcha la Reforma dentro del aula. Este mecanismo establece que la actualizacion y
profesionalizacion de los docentes es un requisito fundamental para que la implementacion de la
Reforma tenga éxito. Debido a esto, es que se crea el Programa de Formacion Docente en el nivel
Medio Superior (PROFORDEMS).

Otro de los ejes de la Reforma es la creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) en un
marco de diversidad. ;Por qué en un marco de diversidad? Porque esto permitird que cada

institucion, de la EMS, que pertenezca a este Sistema conserve su identidad y no sea necesario que



modifiquen su esencia aun cuando éstas deban hacer las adecuaciones pertinentes para poder
trabajar en el contexto que marca la Reforma. Uno de los objetivos del SNB es fortalecer la

identidad de la EMS, identificando con claridad las metas de este nivel.

1.1 El docente: sus competencias
El PROFORDEMS tiene como objetivo formar a los docentes de los distintos planteles de la EMS
para contribuir al alcance del perfil docente, que se establece en la Reforma Integral de la EMS.
El perfil del docente estd compuesto por una serie de competencias y atributos que se establecen
en el Acuerdo Secretarial 447 (SEP, 2008). Las competencias que definen el perfil docente son las

siguientes:

¢ Organiza su formacion continua a lo largo de su trayectoria profesional.

% Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo.

¢ Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo el enfoque por
competencias, y lo ubica en contextos disciplinares, curriculares y sociales amplios.

¢ Lleva a la practica procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto institucional.

¢ Evalua los procesos de ensefianza y aprendizaje con un enfoque formativo.

¢ Construye ambientes para el aprendizaje autonomo y colaborativo.

¢ Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el desarrollo sano e integral de los

estudiantes.

¢ Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y apoya la gestion institucional.

Las competencias docentes son las que formulan las cualidades individuales, de caracter ético,
académico, profesional y social que debe reunir el docente de la EMS, y consecuentemente definen
su perfil.

El PROFORDEMS ofrece una especialidad en Competencias Docentes y un Diplomado en
Competencias Docentes en el Nivel Medio Superior, entonces las competencias del docente podran

desarrollarse al cursar la especialidad o el diplomado.

Una consecuencia evidente de la Reforma educativa de este nivel, es la necesidad de contar con
un perfil definido para el docente que labore en la EMS. Por ello la Secretaria de Educacion Publica

(SEP) a través de la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS) elabora un documento



llamado Perfiles, Parametros e Indicadores para el desemperio de funciones docentes y técnico

docentes en la Educacion Medio Superior. En dicho documento se plasman las habilidades y

conocimientos disciplinares que se requieren para impartir las materias del nucleo bésico y

propedéutico del bachillerato en México. Ahi mismo se declara lo siguiente:

Este modelo pretende evaluar un conjunto de competencias que integran conocimientos,
habilidades y actitudes que el docente debe tener para generar ambientes de aprendizaje en
los que los estudiantes desplieguen las competencias genéricas, al tiempo de promover el

aprendizaje de las competencias del perfil de egreso de los alumnos. (SEMS, 2014, p. 2)

Otro aspecto importante son las caracteristicas que tienen las competencias docentes, las cuales se

mencionan a continuacion:

7
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Son fundamentales para los docentes de la Educacion Media Superior (EMS), en el marco
del Sistema Nacional de Bachillerato y el enfoque en competencias a partir del cual se
construye.

Estéan referidas al contexto de trabajo de los docentes y técnico docentes del tipo educativo,
independientemente del subsistema en el que laboren, las asignaturas que tengan a su cargo
y las condiciones socioecondmicas y culturales de su entorno.

Son transversales a las practicas de ensefianza y aprendizaje de los distintos campos
disciplinares.

Son trascendentales para el desarrollo profesional y formacion continua de los docentes
como formadores de personas integrales.

Son un parametro que contribuye a la formacion docente y técnico docente, y a la mejora
continua de la ensefianza y el aprendizaje en la EMS. En este sentido, las competencias no
reflejan la situacion actual de la docencia en el tipo educativo, ni se refieren simplemente
al deber ser; se trata de competencias que pueden y deben ser desarrolladas por todos los
docentes y técnico docentes del bachillerato en el mediano plazo, y sobre las cuales podran
seguir avanzando a lo largo de su trayectoria profesional.

Son conducentes a formar personas que retinan las competencias que conforman el Perfil

del Egresado de la EMS.
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Estas caracteristicas que describen las competencias que integran el perfil docente establecen las
cualidades individuales, de caracter ético, académico, profesional y social con las que debe contar
un profesional de la educacion y cuyo desarrollo forma parte de los mecanismos de gestion de la

Reforma Educativa.

La intencién de la Subsecretaria de Educacion Media Superior al elaborar el documento que se ha
mencionado y las caracteristicas de las competencias docentes es tener un referente para poder
evaluar las habilidades con las que debera contar todo aspirante a impartir educacion en la EMS y

que operan en el Sistema Nacional de Bachillerato.

A través de las reuniones del Consejo Nacional de Autoridades Educativas (CONAEDU) en
Educaciéon Medio Superior se establecid un perfil Gnico para el ingreso a funciones docentes y

técnico docentes.
El perfil Gnico considera las siguientes cinco dimensiones:

1. Domina y estructura los saberes para facilitar experiencias de aprendizaje significativo.

2. Planifica los procesos de ensefianza y de aprendizaje atendiendo al enfoque por
competencias, y los ubica en contextos disciplinares, curriculares y sociales amplios.

3. Evalua los procesos de ensefianza y aprendizaje con un enfoque formativo.

4. Organiza su formacion continua a lo largo de su trayectoria profesional.

5. Lleva a la practica procesos de ensefianza y aprendizaje de manera efectiva, creativa e

innovadora a su contexto institucional

Como hemos mencionado, el docente es uno de los actores principales de la Reforma pues es quien
la pone en marcha dentro del aula, ademds es el encargado de promover en los jovenes las

competencias genéricas y disciplinares que definiran su perfil.

1.2 El docente de matematicas
Asi como se definen ciertas caracteristicas del docente en cuestion de competencias también la

SEMS sefiala con cuales debe contar el profesor de matematicas y a continuacion las enunciamos:

¢ Conoce el uso del lenguaje algebraico y de las variables en el planteamiento y la

resolucion de ecuaciones en diferentes contextos.
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¢ Reconoce los elementos de las figuras geométricas, las funciones trigonométricas y su
aplicacion en diferentes contextos.

¢ Reconoce la importancia del sistema coordenado en la interpretacion de lugares
geométricos a través de métodos analiticos y graficos.

¢ Tiene conocimientos de precalculo y los conceptos de funcidon, limites y derivadas.

¢ Tiene conocimientos de estadistica descriptiva contextualizandolos en diversas
situaciones del entorno social.

% Tiene conocimientos en la aplicacion de relaciones trascendentes en diferentes contextos

Con esto intentamos dejar en claro que el docente de matematicas debe tener una preparacion

que le permita cubrir con los requisitos que la SEMS establece.

Por otra parte, con lo que se ha presentado podemos observar una evidente preocupacion por parte
de las autoridades correspondientes por establecer cudl es el perfil que debe tener un docente para
integrarse a alguno de los subsistemas la EMS y trabajar bajo el enfoque que se establece en la
RIEMS pero, mas alld de eso no hay otras acciones que acerquen o apoyen al docente a
desarrollarse en este enfoque.

12



Capitulo 2. Problematica, justificacion y objetivos

Hemos mencionado que nuestro trabajo consiste en la elaboracion de una guia didactica, por ello
a continuacion exponemos cual es la problematica a la que se busca dar solucidon y cuadl es la
importancia de intentar solucionarla. Ademas, planteamos puntualmente cuéles son los objetivos

que buscamos cumplir para concretar nuestro trabajo.

2.1 Problematicay su justificacion

En la RIEMS se deja en claro que la mayor atencion estd puesta en los estudiantes. Sin embargo,
no se debe olvidar que es el docente el que tiene la responsabilidad de promover la educacion y la
formacion de los estudiantes que ingresan a este nivel educativo. Por ello es importante que el
docente tenga una preparacion lo suficientemente adecuada para poder promover en los estudiantes

lo que en la Reforma Integral de la EMS se establece.

Por su parte la Direccion General de Bachilleratos (DGB) busca que todo docente que pertenezca
a este subsistema cuente con una serie de atributos que caracterizan un perfil idoneo para cumplir

con lo establecido por la Reforma:

¢ Disponibilidad para aprender por cuenta propia y a través de la interaccion con otros.

¢ Habilidad para estimular la curiosidad, la creatividad y el analisis.

s Aptitudes para fomentar la comunicacion interpersonal y el trabajo en equipo.

¢ Imaginacion para identificar y aprovechar oportunidades diversas de aprendizaje.

% Autoridad moral para transmitir valores a través del ejemplo.

% La comprension amplia de los fundamentos normativos, filoséficos y metodologicos que
sustentan el bachillerato general y que orientan la practica educativa en la institucion.

¢ El manejo de las teorias y el conocimiento de la evolucion del campo disciplinario, objeto
de su funciéon académica.

% El conocimiento de las caracteristicas psicologicas que particularizan a los estudiantes, asi
como las condiciones biosocioecondmicas y culturales en las que se desarrollan.

¢ El conocimiento tedrico y metodologico de la psicopedagogia y de la cultura en general.

% El conocimiento permanentemente actualizado sobre el acontecer nacional e internacional

relevante para el desarrollo del estudiante, para si mismo y para la institucion, y

significativo para la explicacion de los cambios que puedan afectarlos.
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¢ El dominio e integracion de los conocimientos disciplinarios y pedagdgicos que requiere
para la planeacion, desarrollo y evaluacion cotidiana de las actividades inherentes a su

funcion.

X/
°e

El uso y fomento de su creatividad en el proceso de aprendizaje y ensefianza.

¢ La observacion y analisis de los procesos de desarrollo individual y grupal, que fomenten
el interés de los estudiantes a realizarse como seres humanos autonomos.

% El uso adecuado de los recursos materiales, humanos y técnicos que tengan a su alcance
para el desarrollo de la practica educativa.

¢ La comunicacion pertinente con el estudiante y con los grupos colegiados de la institucion.

¢ La correcta expresion oral, escrita y corporal como manifestacion de la funcion académica
que desempeiia.

¢ La generacion de un ambiente de respeto y confianza, en donde muestre el aprecio que
tiene por la poblacion estudiantil, los compafieros de trabajo y la institucion a la que
pertenece.

¢ El interés por su superacion como académico en lo disciplinario, lo psicopedagogico y en
su practica cotidiana, de manera responsable y comprometida.

¢ La generacion en los estudiantes de una actitud de interés por su proceso de pensamiento
y por la construccion de su propio conocimiento trascendiendo las practicas estereotipadas.

¢ La expresion y promocion de valores que hagan del académico mismo y de los estudiantes
individuos dignos, integros, responsables, honestos y comprometidos, con una actitud
critica y transformadora de su entorno social, politico, econdomico y cultural.

% La disposicion para participar en grupos colegiados y eventos institucionales que le
permitan intercambiar experiencias y enriquecer su practica.

¢ El reconocimiento de los alcances que su actividad formativa tiene en el desarrollo actual
y futuro del estudiante y de si mismo

Ademas, la DGB cuenta con un Documento Base del Bachillerato General donde declara que, para

estar en condiciones de dar inicio con la operatividad de la RIEMS, en la generacion 2009, se

realizo una adaptacion curricular y se elaboraron los primeros programas de estudio en el contexto

de la RIEMS, los cuales serian evaluados posteriormente. Con base en la evaluacion, la DGB, en

el Documento Base del Bachillerato General, declar6 lo siguiente:
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Tras la operacion y evaluacion de los programas de estudio de primer semestre; en agosto
de 2009 se tomo la decision de modificar la estructura de los mismos, pues los datos con
los que cuenta la Direccion de Coordinacion Académica dan cuenta de que el formato con
el que se arranco la operacion de la Reforma no estd siendo suficiente para ayudar a los
profesores y profesoras a transformar su practica educativa y ajustarse a lo establecido

por la RIEMS. (p. 52)

Derivado de esto, en el mismo Documento Base, se indican los elementos con los que los
programas deben contar y a lo que se refieren éstos. Uno de ellos es el material didactico, el cual
indica lo siguiente: “Son los recursos materiales que se utilizan con la finalidad de acercar al
estudiante, lo mas posible a los objetos de aprendizaje para el desarrollo de competencias.” (p.

55)

Distintas instituciones se han dado a la tarea de elaborar o implementar materiales didacticos que
cumplan con el enfoque establecido en la RIEMS y que ayuden al estudiante en su proceso de

aprendizaje. Por ejemplo, CECyTES ha desarrollado sus propios materiales didacticos.

El Colegio de Bachilleres en el Estado de Sonora, que cuenta con una cantidad significativa de
estudiantes (26438 estudiantes y 47 escuelas incorporadas con 7040 estudiantes en total), también
ha implementado materiales didacticos que se sujetan al enfoque propuesto en la Reforma. Esto
con la intencion de potencializar el aprendizaje de los estudiantes lo cual puede verse como una
accion, por parte de la institucion, para apoyar al estudiante tanto en el desarrollo de sus

competencias genéricas como disciplinares

Como se menciona anteriormente el estudiante es el centro de atencion en esta Reforma pero es el
docente quien desempena un papel fundamental, pues es el encargado de poner en operacion la
Reforma dentro del aula de clases. Por ello es recomendable que, asi como se elaboran materiales
didacticos para el estudiante, se elaboren materiales didacticos para el docente con la finalidad de

mejorar su desempefio en el aula.

Debido a la Reforma Integral de la Educacion Bésica, se han disefiado nuevos planes y programas
de estudio, ademas de nuevo libros de textos para los estudiantes, que responden al enfoque que la
Reforma plantea, como una iniciativa para poner en marcha la Reforma. También se han creado

guias para los docentes, con la intencion de que el docente pueda mejorar sus practicas dentro del
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aula. Esta iniciativa podria ponerse en marcha en los distintos subsistemas de la EMS, como un

nuevo recurso para la operatividad de la RIEMS.

El Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora ha disefiado y hecho uso de nuevos materiales
didacticos, éstos son llamados Modulos de Aprendizaje. Especificamente en el primer semestre,
en la materia de matematicas, se hace uso del Mddulo de Aprendizaje Matematicas I (Bufete de
Asesorias de Educacion Matematica de la Universidad de Sonora, 2014) con el cual se pretende
alcanzar los objetivos planteados en el programa de la DGB y que busca trabajar bajo el enfoque

de competencias tal cual lo plantea la Reforma.

El Colegio de Bachilleres ya cuenta con materiales didécticos dirigidos a los estudiantes, ahora un
paso mas para complementar el esfuerzo que la institucion hace por alcanzar los objetivos

planteados en la RIEMS es el disefio y desarrollo de guias para los docentes.

Los distintos subsistemas se han dado a la tarea de poner en marcha lo que dicta la Reforma
tomando las acciones necesarias para ello y asi estar bajo el enfoque que se establece en dicha

Reforma.

Un claro ejemplo lo encontramos en el Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora que con la
intencion de apoyar al estudiante en el desarrollo las competencias genéricas y disciplinares que

se marcan en el programa de estudio hace uso de materiales didacticos para sus distintas clases.

Esto lo podemos ver como una accidn por parte de la institucion para apoyar al estudiante, pero,
aunque este material didactico en primera instancia esta enfocado para €I, también se puede ver
como un apoyo al docente ya que la forma y secuencia en que se presentan los contenidos sugieren

una guia de como abordarlos.

Como se ha mencionado anteriormente, el docente tiene un papel fundamental en la operatividad
de la Reforma. Por eso consideramos importante la investigacion de Escalante & Fonseca (2011)
que hace un esfuerzo por conocer cudl es la respuesta de los docentes ante la implementacion de
la RIEMS y cudles son algunos de los obstaculos que los docentes manifiestan. Para ello se realiz6
una entrevista a 92 docentes de educaciéon media superior, de donde se obtiene informacion

relevante.
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En el documento se resalta que los docentes consideran los procesos de la RIEMS como
inadecuados e insuficientes para alcanzar los objetivos de capacitacion y actualizacion de los

docentes.

Varios docentes manifestaron reiteradamente que para fortalecer su formacion y
conocimiento sobre la RIEMS requieren talleres de elaboracion de secuencias didacticas
vy de evaluacion por competencias. Algo similar sucede con el Enfoque Basado en
Competencias: varios de los profesores reconocen haber recibido cursos acerca de “lo
que son las competencias” pero que no logran aplicar dicho enfoque consistentemente en

el aula (Escalante & Fonseca, 2011, p. 5)

Con esto queda en evidencia que uno de los principales problemas que los docentes enfrentan a la
hora de implementar la Reforma en el aula es la forma en que ellos pudieran o deberian planear

sus actividades.

Si bien esta informacion se ha desprendido de una investigacion realizada con cierta cantidad de
docentes, tenemos en claro que el sentir de estos docentes, es un sentir general en la planta docente

de este nivel educativo.

Por otra parte, se entrevistd a quien era Director Académico del Colegio de Bachilleres del Estado
de Sonora, con la intencion de conocer cudl era el sentir de los docentes de esta institucion respecto
a la implementacion del material didactico dirigido a los estudiantes y que cumple con el enfoque
declarado en la Reforma. En la entrevista se plantearon preguntas como: ;Qué ha hecho (o estad
haciendo) el Colegio de Bachilleres para poner en practica la RIEMS? Respecto a los Mddulos de
Aprendizaje de Matematicas que adopta el Colegio de Bachilleres ;cual ha sido la respuesta de los

profesores?

De esta serie de preguntas obtuvimos informacion bastante precisa e importante. Mencion6 las
distintas acciones que el Colegio realiza, tales como son la elaboracion e implementacion de los
modulos, promoviendo que los docentes cursen el PROFORDEMS, entre otras. Respecto a los
modulos de aprendizaje, menciond, que se ha generado cierta resistencia a su uso en el aula, debido

a distintos factores.
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Menciona que la creacion de guias para el docente, €ste podra sentir un mayor apoyo a la hora de
hacer uso de los modulos de aprendizaje y asi se podra disminuir la resistencia que existe hacia

éstos.

Por ello consideramos pertinente la elaboracion de una guia didactica para el docente que tiene
como proposito ayudarle en sus practicas dentro del aula y que éstas estén bajo el enfoque

propuesto en la Reforma.

Como menciono, el Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora ha introducido los modulos de
aprendizaje particularmente para la materia de matematicas. Si nos centramos en la materia de
Matematicas I, en la parte algebraica se abordan las transformaciones algebraicas (Bloque 4). De

acuerdo con Morales Vilorio abordar este objeto matematico es problematico.

Tradicionalmente, el aprendizaje de la factorizacion de polinomios ha sido uno de los
topicos mas problematicos para nuestros alumnos y alumnas, debido a la forma de
“enserianza”, basada en reglas o pasos, segun el caso de que se trate. Esta dificultad se
presenta en los niveles medio y superior (Morales Vilorio, 2008)
Otro aspecto que consideramos importante y que se pretende lograr con el disefio de la guia
didéctica es aclarar lo qué es una transformacion algebraica.
Por las distintas razones que se han planteado anteriormente consideramos que desarrollar una guia
para el docente contribuiria a las diversas acciones que se han realizado para lograr una adecuada
implementacion de la RIEMS. Esta guia corresponde al Bloque 4, cuyo tema matematico son

“Transformaciones Algebraicas”

2.2 Objetivos
Nuestro trabajo tiene como objetivo general:

- Disenar una guia didactica dirigida a los docentes para abordar el tema de transformaciones

algebraicas en el bachillerato.

Y establecemos los siguientes objetivos especificos:

- Comentar y orientar al docente sobre los criterios que subyacen en el disefio del bloque.
- Brindar sugerencias al docente para que pueda alcanzar los objetivos de las secuencias

didacticas.
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- Promover el desarrollo o fortalecimiento de las competencias docentes.
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Capitulo 3. Consideraciones teoricas y metodoldgicas para la

elaboracion de la guia didactica

Para realizar el disefio de la guia didactica hacemos uso de algunas nociones teoricas. Estas
nociones son abordadas en este capitulo, también se explica como es que se utilizan y en qué forma

estas herramientas contribuyen al disefio de la guia didactica.

Por otro lado, también exponemos en este capitulo coémo se fueron realizando las distintas

actividades que contribuyeron a la realizacion del disefio de la guia.

3.1 Consideraciones tedricas

Nuestro trabajo se sustenta en el marco teorico del Enfoque Ontosemiotico de la Cognicion e
Instrucciéon Matematica (EOS), de Juan Diaz Godino y colaboradores cuyas premisas tedricas
compartimos. El EOS nos brinda una variedad de herramientas tedricas importantes, las cuales nos
permitirdn llevar a cabo una valoracion del modulo de aprendizaje y a partir de ello realizar el

disefio de la guia para el docente.

Tomaremos en cuenta las trayectorias y configuraciones didéacticas para identificar los objetos
matematicos del bloque, ademas de cudles son las funciones del docente en este proceso. Con esto

tendremos presente qué es lo que se aborda en el material que es de nuestro interés.

Por otro lado, para realizar la valoracion del modulo se hard un andlisis de la idoneidad didactica
del bloque donde se trabaja con las transformaciones algebraicas, es decir, el Bloque 4. El analisis
se haré de la mano de los indicadores de cada una de las dimensiones que el mismo marco teorico
nos proporciona, esto con la intencion de tener mayor informacion sobre la estructura y

organizacion con la que se presentan los objetos matematicos.

3.1.1 Trayectorias y configuraciones didacticas

La instrucciéon matematica son los procesos de ensefianza y aprendizaje organizados en los cuales
tienen parte tanto los docentes y los discentes, como el aspecto mediacional, entonces que haya
varios intervinientes en estos procesos obliga a que todos estos tengan relacion entre ellos, como
lo dicen Godino, Contreras & Font (2006) “Un proceso de instruccion comprende distintas
dimensiones interconectadas” (p. 5). Las dimensiones a las que se refieren los autores son las

siguientes:
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% Epistémica: se refiere a los significados institucionales.

¢ Docente: son las funciones correspondientes al profesor.

X/
*

% Discente: son las funciones correspondientes a los alumnos.
¢ Mediacional: son los recursos materiales con los que se cuenta.
s Cognitiva: se refiere a los significados personales.

¢ Emocional: son los sentimientos y afectos de los alumnos.

Estas dimensiones se consideran procesos aleatorios y de acuerdo con Godino, Contreras & Font
(2006) “Cada una de estas dimensiones puede modelar como un proceso estocastico” (p. 5). Que
estas dimensiones se puedan modelar como un proceso estocdstico nos indica que no podemos

conocer con certeza qué es lo que ocurrird en cada proceso de instruccion.

En la realizacion del proceso instruccional, (cada experiencia particular de ensefianza de un
contenido matematico) se producen una serie de estados posibles y no otra. Es decir, se
produce una trayectoria muestral del proceso, que describe la secuencia particular de

funciones o componentes que ha tenido lugar a lo largo del tiempo. (Godino, Contreras &

Font, 2006, p. 6).
Se distinguen seis tipos de trayectorias muestrales:

% Trayectoria epistémica
% Trayectoria docente

¢ Trayectorias discentes
% Trayectoria mediacional
% Trayectorias cognitivas

¢ Trayectorias emocionales

De estas seis trayectorias solo trabajamos con dos, la trayectoria epistémica y la trayectoria
docente. Consideramos s6lo estas trayectorias pues consideramos que son las estan intimamente
relacionadas con la labor docente y las otras cuatro trayectorias giran alrededor del estudiante. A

continuacion, se explican las trayectorias y configuraciones utilizadas.

3.1.1.1 Trayectoriay configuracion epistémica

Godino, Contreras & Font (2006) nos dicen que la trayectoria epistémica es la distribucion a lo

largo del tiempo de la ensefianza de los componentes del significado institucional implementado.
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Estos componentes (problemas, acciones, lenguaje, definiciones, propiedades, argumentos) van

presentandose en un cierto orden en el proceso de instruccion.

Es importante conocer el orden en que van presentdndose dichos componentes, pues nos permitira
estar en una mejor posicion al tratar de brindar sugerencias al docente respecto a como abordar las

situaciones didacticas que promueven estos objetos.

En la trayectoria epistémica se pueden distinguir seis posibles estados que estan relacionados a los

componentes que se han mencionado:

¢ Estado situacional: se enuncia un ejemplar de un cierto tipo de problemas.

¢ Estado actuativo: se aborda el desarrollo o estudio de una manera de resolver los
problemas.

¢ Estado lingiiistico: se introduces notaciones, representaciones graficas, etc.

¢ Estado conceptual: se formulan o interpretan definiciones de los objetos puestos en juego.

¢ Estado proposicional: se enuncian e interpretan propiedades.

¢ Estado argumentativo: se justifican las acciones realizadas o las propiedades enunciadas.

Con estos estados se pueden clasificar los momentos que van sucediendo a lo largo de un proceso

de instruccion.

Por otro lado, la configuracion epistémica es el sistema de objetos y funciones semidticas que se

establecen entre ellos relativos a la resolucion de una situacion-problema.

3.1.1.2 Trayectoriay configuracion docente

Respecto a la trayectoria y configuracion docente, Godino, Contreras & Font (2006) indican que:

La trayectoria docente es la distribucion de las actividades o acciones docentes a lo largo del
proceso de instruccion, mientras que la configuracion docente se refiere a cuando tales actividades
se circunscriben a una situacidn-problema (o tarea) especifica y ésta ird asociada a una

configuracion epistémica.
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3.1.2 ldoneidad Didéactica
Godino (2013) indica que la idoneidad didéctica es una herramienta que permite analizar el proceso
de ensefianza y el proceso de aprendizaje para asi poder hacer una valoracion de la pertinencia de

estos procesos. El andlisis de la idoneidad didactica contempla las siguientes dimensiones:

)
L X4

Idoneidad epistémica

X/
°e

Idoneidad cognitiva

X/
°e

Idoneidad interaccional
+» Idoneidad mediacional
+» Idoneidad afectiva

¢ Idoneidad ecoldgica

Cada una de estas dimensiones se centran en aspectos particulares de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y a continuacion se describen junto con los indicadores que nos permiten hacer el
analisis.

3.1.2.1 Idoneidad epistémica

Se refiere al grado de representatividad de los significados institucionales implementados (o

pretendidos), respecto de un significado de referencia.

Componentes | Indicadores
e Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones

Situaciones- de contextualizacion, ejercitacion y aplicacion
problemas e Se proponen situaciones de generacion de problemas
(problematizacion)

e Uso de diferentes modos de expresion matematica (verbal, gréfica,
simbolica...), traducciones y conversiones entre los mismas.

Lenguajes ) ) ..

e Nivel del lenguaje adecuado a los alumnos a que se dirige

e Se proponen situaciones de expresion matematica e interpretacion

e Las definiciones y procedimientos son claros y correctos, y estdn
Reglas adaptados al nivel educativo al que se dirigen
(Definiciones, e Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del
proposiciones, tema para el nivel educativo dado

procedimientos) | o Qe proponen situaciones donde los alumnos tengan que generar o

negociar definiciones proposiciones o procedimientos

e Las explicaciones, comprobaciones y demostraciones son adecuadas

Argumentos . . ..
al nivel educativo a que se dirigen
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e Se promueven situaciones donde el alumno tenga que argumentar

e Los objetos matematicos (problemas, definiciones, proposiciones,
, etc.) se relacionan y conectan entre si.

Relaciones ) . ; . o .
e Seidentifican y articulan los diversos significados de los objetos que

intervienen en las practicas matematicas.

Tabla 2. Indicadores de la idoneidad epistémica

Con esta idoneidad esperamos conocer qué objetos matematicos se estan promoviendo estudiar en

el Bloque 4 y con qué intencidn se promueven.

3.1.2.2 ldoneidad cognitiva
Expresa el grado en que los significados pretendidos o implementados estén en la zona de
desarrollo potencial de los alumnos, asi como la proximidad de los significados personales

logrados a los significados pretendidos o implementados.

Componentes Indicadores

Conocimientos  previos

(se tienen en cuenta los

mismos elementos que
para la idoneidad
epistémica)

Los alumnos tienen los conocimientos previos necesarios
para el estudio del tema (bien se han estudiado
anteriormente o el profesor planifica su estudio)

Los contenidos pretendidos se pueden alcanzar (tienen
una dificultad manejable) en sus diversas componentes

Adaptaciones curriculares

Se incluyen actividades de ampliacion y de refuerzo

a las diferencias i
e e Se promueve el acceso y el logro de todos los estudiantes
individuales
e Los diversos modos de evaluacién indican que los
alumnos logran la apropiacion de los conocimientos,
comprensiones y competencias pretendidas:
Aprendizaje: o Comprension  conceptual y  proposicional;

Se tienen en cuenta los

mismos elementos que
para la idoneidad
epistémica

competencia comunicativa y argumentativa; fluencia
procedimental; comprension situacional;
competencia metacognitiva
La evaluacién tiene en cuenta distintos niveles de
comprension y competencia
Los resultados de las evaluaciones se difunden y usan para
tomar decisiones.

Tabla 3. Indicadores de la idoneidad cognitiva

Con esta idoneidad valoramos coOmo se promueven los objetos matematicos que se estudian a lo

largo del bloque 4.
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3.1.2.3 Idoneidad interaccional

Un proceso de ensefianza-aprendizaje tendra mayor idoneidad desde el punto de vista interaccional
si las configuraciones y trayectorias didacticas permiten, por una parte, identificar conflictos
semidticos potenciales (que se puedan detectar a priori), y por otra parte permitan resolver los

conflictos que se producen durante el proceso de instruccion.

Componentes Indicadores
e El profesor hace una presentacion adecuada del tema
(presentacion clara y bien organizada, no habla demasiado

rapido, enfatiza los conceptos clave del tema, etc.)
e Reconoce y resuelve los conflictos de los alumnos (se hacen

Interaccion
preguntas y respuestas adecuadas, etc.)

docentes-discentes .
e Se busca llegar a consensos con base al mejor argumento

e Se usan diversos recursos retoricos y argumentativos para
implicar y captar la atencion de los alumnos.
e Se facilita la inclusion de los alumnos en la dindmica de la clase

e Se favorece el didlogo y comunicacién entre los estudiantes

., e Tratan de convencerse a si mismos y a los demas de la validez
Interaccion entre . . ,
de sus afirmaciones, conjeturas y respuestas, apoyandose en
alumnos .
argumentos matematicos

e Se favorece la inclusion en el grupo y se evita la exclusion

e Se contemplan momentos en los que los estudiantes asumen la

responsabilidad del estudio (plantean cuestiones y presentan
Autonomia soluciones; exploran ejemplos y contraejemplos para
investigar y conjeturar; usan una variedad de herramientas para
razonar, hacer conexiones, resolver problemas y comunicarlos)

Evaluacion

. e Observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos
formativa

Tabla 4. Indicadores de la idoneidad interaccional

La idoneidad interaccional nos permitird observar en qué medida a lo largo del bloque 4 se
promueve la interaccion del estudiante con el docente, la interaccion entre estudiantes y la

interaccion entre el estudiante y el mdodulo de aprendizaje.

3.1.2.4 Idoneidad mediacional
Nos permite valorar el grado de disponibilidad y adecuacion de los recursos materiales y

temporales necesarios para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

| Componentes | Indicadores |
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Recursos materiales
(Manipulativos,

calculadoras, .
ordenadores)

Se usan materiales manipulativos e informaticos que permiten
introducir buenas situaciones, lenguajes, procedimientos,
argumentaciones adaptadas al contenido pretendido

Las definiciones y propiedades son contextualizadas y
motivadas usando situaciones y modelos concretos y
visualizaciones

Numero de alumnos,
horario y condiciones
del aula

El nimero y la distribucion de los alumnos permite llevar a cabo
la ensefianza pretendida

El horario del curso es apropiado (por ejemplo, no se imparten
todas las sesiones a ultima hora)

El aula y la distribucion de los alumnos es adecuada para el
desarrollo del proceso instruccional pretendido

Tiempo (De
ensefianza
colectiva/tutorizacion;
tiempo de
aprendizaje)

El tiempo (presencial y no presencial) es suficiente para la
ensefianza pretendida

Se dedica suficiente tiempo a los contenidos més importantes
del tema

Se dedica tiempo suficiente a los contenidos que presentan mas
dificultad de comprension

Tabla 5. Indicadores de la idoneidad mediacional

Del analisis de esta idoneidad esperamos obtener informacion sobre los tiempos en que se pueden

desarrollar las actividades propuestas en el bloque 4 ademas de si es necesario implementar otro

material, distinto al mddulo de

3.1.2.5 Idoneidad afectiva

aprendizaje, para el desarrollo del bloque en cuestion.

Es el grado de implicacion (interés, motivacion...) del alumnado en el proceso de estudio. La

idoneidad afectiva esta relacionada tanto con factores que dependen de la institucion como con

factores que dependen basicamente del alumno y de su historia escolar previa.

Componentes | Indicadores

e Las tareas tienen interés para los alumnos
Intereses Y | e Se proponen situaciones que permitan valorar la utilidad de las
necesidades matematicas en la vida cotidiana y profesional

e Se promueve la participacion en las actividades, la perseverancia,
responsabilidad, etc.

Actitudes e Se favorece la argumentacion en situaciones de igualdad; el argumento

se valora en si mismo y no por quién lo dice.
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e Se promueve la autoestima, evitando el rechazo, fobia o miedo a las

. matematicas.
Emociones

e Se resaltan las cualidades de estética y precision de las matematicas.
Tabla 6. Indicadores de la idoneidad afectiva

Con la dimension afectiva valoramos si las actividades propuestas en el Bloque 4 pudieran ser del

interés de los estudiantes y si posibilitan un nivel de problematizacion que estimule su estudio.

3.1.2.6 ldoneidad ecoldgica
Esta idoneidad valora cudl es el grado en que el proceso de estudio se ajusta al proyecto educativo

del centro, la escuela y la sociedad y a los condicionamientos del entorno en que se desarrolla.

Componentes Indicadores
Adaptacion al e Los contenidos, su implementacion y evaluacion se corresponden
curriculo con las directrices curriculares

Apertura haciala | ¢ Innovacion basada en la investigacion y la practica reflexiva
innovacion e Integracién de nuevas tecnologias (calculadoras, ordenadores,
didactica TIC, etc.) en el proyecto educativo

Adaptacion socio-
profesional y
cultural

e Los contenidos contribuyen a la formacion socio-profesional de
los estudiantes

e Se contempla la formacion en valores democraticos y el

Educacion en ) .
pensamiento critico

valores

Conexiones intra | ¢ Los contenidos se relacionan con otros contenidos intra e
e interdisciplinares
interdisciplinares

Tabla 7. Indicadores de la idoneidad ecolégica

Por ultimo, la idoneidad ecologica nos dejard observar qué tanto se apegan las actividades a las

intenciones que tiene la institucion sobre sus estudiantes.

Atender cada uno de los indicadores de estas idoneidades nos brinda, en gran medida, un panorama

de cudles aspectos se pueden incorporar el disefio de la guia didéctica para el docente.

3.2 Consideraciones metodologicas
Como se menciona en el Capitulo 2, nuestro trabajo consiste en la elaboracién de una guia
didactica para el uso del modulo de aprendizaje de Matematicas I, que corresponde al enfoque que

marca la RIEMS. Siendo precisos, la guia didactica para el docente se centra en el Bloque 4 (el
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cual es nuestro significado de referencia) que forma parte del moédulo de Matematicas I, donde se

aborda las transformaciones algebraicas.
Las siguientes acciones metodoldgicas nos permiten desarrollar nuestro trabajo:

Analisis del contexto educativo

Revision de bibliografia

Seleccion de consideraciones tedricas
Estructuracion de la metodologia para el disefio

Elaboracion de la guia

A e

Elaboracion de conclusiones

3.2.1 Herramientas metodoldgicas para el disefio de la guia

Una parte central en el proyecto es el definir los aspectos teoricos que respaldan el disefio de
nuestra guia didactica porque estos nos ayudan a explicar con base en qué se decide integrar cada
elemento que forma parte de la guia. Inicialmente hemos implementado estas herramientas tedricas

para realizar las siguientes acciones:

% Reconocimiento del modulo de aprendizaje, centrandonos en el Bloque 4

Esto nos permite conocer la estructura de todo el mdodulo de aprendizaje y por ende como esta
estructurado el Bloque 4 y con asi conocer cudles son las secuencias didacticas y las actividades

que integran al bloque.

% Construccion de las trayectorias y configuraciones didacticas

Las trayectorias didacticas nos permitieron reconocer cudles objetos se promueven en el desarrollo
de las distintas actividades y como se estdn promoviendo, es decir, qué situaciones se plantean y

como se plantean; lo que a continuacion se encuentra enlistado:

«%

» Los objetos matematicos que se promueven

% Reconocer el objetivo del bloque de nuestro interés

¢ Reconocer el objetivo de cada secuencia didactica del bloque
¢ Reconocer el objetivo de cada actividad

% Reconocer cuales competencias son las que se promueven
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R/

¢ Identificar los aspectos sobre los cuales se podran dar sugerencias y orientaciones al

docente

Mientras que las configuraciones didacticas nos permiten entender como se relacionan todos los

objetos que se promueven, lo cual se puede observar en el Capitulo 4.

R/

¢ Analisis de idoneidad del Bloque 4

El analisis de la idoneidad didactica del bloque se realizé para identificar qué tipo de sugerencias
se le brindarian al docente y lo mas importante, identificar cuéles son las actividades que mayor
apoyo requieren. Este andlisis consiste en atender cada uno de los indicadores de las distintas

idoneidades didacticas para el Bloque 4.

Una vez identificados los aspectos sobre los que se pudieran dar sugerencias al docente, ademas
de las actividades donde fuera necesario precisar objetivos, se procedid a realizar el disefio de la
guia didactica. Son varios aspectos los que integran a la guia, éstos se derivaron de los andlisis ya

mencionados y se describen en el Capitulo 5.

Posterior a finalizar la guia didactica se procedio a la redaccion de las conclusiones a las que se

llegaron una vez realizado este trabajo.
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Capitulo 4. Analisis del Bloque 4

En este capitulo se muestran los resultados del reconocimiento y del analisis realizado al médulo
de aprendizaje de Matematicas 1, Bloque 4, con las herramientas teoricas que se describieron en

el capitulo anterior.

4.1 Mobdulo de aprendizaje Matematicas 1
El Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora cuenta con material didactico dirigido a los
estudiantes para sus distintas disciplinas, el material de nuestro interés es el de matematicas para

primer semestre (modulo de aprendizaje Matematicas 1).

Este modulo es producto de una interpretacion del enfoque que marca la RIEMS, es decir, el
moédulo de aprendizaje de Matematicas 1 estd basado en el enfoque por competencias y a su vez
corresponde a lo establecido en el plan de estudios de la DGB. Como se ha mencionado
anteriormente el enfoque por competencias busca que el estudiante pueda desarrollar,
independientemente de la disciplina, las competencias genéricas que conforman el perfil de egreso

de la Educacion Media Superior ademas de las competencias disciplinares.

Para lograr promover las competencias genéricas y disciplinares en los estudiantes, el modulo de
aprendizaje sigue una metodologia de trabajo. Este estd compuesto por nueve bloques y éstos a su
vez se conformar por secuencias didacticas. Cada bloque maneja una cantidad distinta de

secuencias didacticas y actividades.

Las secuencias didacticas se integran por actividades que se encuentran clasificadas de la siguiente

forma:

¢ Actividades de inicio: estas actividades tienen el proposito de rescatar los conocimientos,
actitudes y habilidades que se requieren para el nuevo conocimiento a estudiar.

% Actividades de desarrollo: estas actividades plantean situaciones o problemas que
conducen a construir nuevos conocimientos y desarrollar nuevas habilidades, en
concordancia con la temética central del bloque.

¢ Actividades de cierre: estas actividades hacen un recuento de lo aprendido en las

actividades de desarrollo, se organiza y sistematizan todos los conocimientos matematicos

que surgieron en la secuencia didactica.
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Por otra parte, las actividades a su vez tienen distintas modalidades de trabajo: individual, por

equipo y grupal, y con éstas se pretende promover ciertas actitudes en los estudiantes.

4.2 Trayectorias y configuraciones didacticas de las secuencias didacticas

En el Capitulo 3 se menciona que se utilizan las trayectorias y configuraciones didacticas
(epistémica y docente) para identificar los objetos matematicos intervinientes y emergentes a lo
largo de las actividades, ademas de cudles son las funciones del docente en este proceso.

De acuerdo con esto, en las Tablas 8, 9 y 10 se proporcionan las descripciones de las trayectorias
de cada secuencia didactica y se explican las configuraciones que componen cada secuencia.

Las Tablas se componen de 4 columnas:

¢ Configuracion Epistémica: indica todas las unidades de la trayectoria que conforman una
sola configuracion.

¢ Unidad epistémica: indica como se ha dividido la trayectoria epistémica.

¢ Descripcion: se da una breve descripcion de la unidad epistémica.

¢ Estado: indica la naturaleza de la unidad epistémica que se analiza.

A continuacion, se desglosa la trayectoria epistémica de la primera secuencia didactica que forma

parte del Bloque 4 y posterior a la Tabla 8 se describen las configuraciones que se identificaron.

Configura | Unidad Descripcion Estado
cion epistémica
epistémica
Descripcion de los envases y la relacion entre su
1 capacidad y cantidad de material empleado en su Situacional
fabricacion
Ejercicio: observar dos envases similares con o
2 S . . Situacional
distintas dimensiones
Calculo de volumenes de recipientes y areas de las .
3 Actuativo
1 caras
Ejercicio: suponer que se desea fabricar un envase . .
4 : . . Situacional
con determinadas dimensiones.
Determinar la altura del envase para que su .
5 . . Actuativo
capacidad sea un litro
Descripcion de la relacion que existe entre la
6 capacidad del envase, el peso, el costo del material | Argumentativo
para su fabricacion y la contaminacién ambiental
Ejercicio: qué tanto aumente la capacidad del
recipiente y qué tanto la cantidad de material para su . .
2 7 R - Situacional
fabricacion si un lado de la base del recipiente
aumenta x cm
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Célculo del volumen y area del nuevo recipiente

Actuativo

Ejercicio: qué tanto aumente la capacidad del
recipiente y qué tanto la cantidad de material para su
fabricacion si la altura del recipiente aumenta x cm

Situacional

10

Descripcion de como calcular qué tanto aumenta la
capacidad del recipiente y qué tanto aumenta el
material empleado para su fabricacion al hacer variar
sus dimensiones

Argumentativo

11

Indicar qué resulta mas conveniente de aumentar, un
lado de la base o la altura

Argumentativo

12

Ejercicio: qué tanto aumente la capacidad del
recipiente y qué tanto la cantidad de material para su
fabricacion si los dos lados de la base del recipiente
aumentan x cm

Situacional

13

Célculo del volumen y area del nuevo recipiente

Actuativo

14

Descripcion de como calcular qué tanto aumenta la
capacidad del recipiente y qué tanto aumenta el
material empleado para su fabricacion

Argumentativo

15

Ejercicio: qué tanto aumente la capacidad del
recipiente y qué tanto la cantidad de material para su
fabricacion si un lado de la base del recipiente
aumenta x cm y el otro lado disminuye x cm

Situacional

16

Célculo del volumen y area del nuevo recipiente

Actuativo

17

Descripcion de como calcular qué tanto aumenta la
capacidad del recipiente y qué tanto aumenta el
material empleado para su fabricacion

Argumentativo

18

Ejercicio: qué tanto aumente la capacidad del
recipiente y qué tanto la cantidad de material para su
fabricacion si un lado de la base del recipiente y su
altura aumentan x cm

Situacional

19

Célculo del volumen y area del nuevo recipiente

Actuativo

20

Descripcion de como calcular qué tanto aumenta la
capacidad del recipiente y qué tanto aumenta el
material empleado para su fabricacion

Argumentativo

21

Ejercicio: Formular preguntar respecto a otras
formar de variar las dimensiones de los recipientes.

Situacional

3

22

Descripcion de algunas expresiones algebraicas

Argumentativo

23

Descripcion de como elevar un binomio al cuadrado

Argumentativo

Tabla 8. Trayectoria epistémica de la primera secuencia diddctica: Las expresiones algebraicas y el cdlculo de areas y

En la Tabla 8 podemos percibir que de acuerdo a la estructura con la que ha sido disefiado el
moddulo de aprendizaje se identifican tres configuraciones epistémicas en la trayectoria. La
configuracion epistémica 1 se conforma por las actividades de inicio que plantean una situacion
extramatematica para que el estudiante se familiarice con el calculo de volimenes de los

volumenes
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recipientes y area del material empleado, siendo explicitas las dimensiones de estos recipientes y
al momento de comparar estos recipientes sus argumentos sean basados en esos calculos.

En cambio, la configuracion epistémica 2 que se conforma por actividades de desarrollo, se centra
en que la argumentaciéon de las operaciones realizadas por los estudiantes donde obtienen
expresiones algebraicas que representan el volumen de un recipiente o el area del material con el
que se elabora el recipiente, sea con base en la comparacion de las expresiones algebraicas a las
que han llegado.

Por ultimo, la configuracion epistémica nimero 3 se centra en argumentar algunos procedimientos
que se han desarrollado a lo largo de las actividades anteriores.

En la Tabla 9 se desglosa la trayectoria epistémica de la segunda secuencia didactica que integra
al Bloque 4 y posteriormente se describen las configuraciones didacticas.

Conf. | U. Descripcion Estado
Epist. | Epist.
1 | Definicion de una expresion algebraica Conceptual
Definicion d ion algebraica d 1
) efinicion de una expresion algebraica de un solo Conceptual
termino
3 | Definicion del grado de una expresion algebraica Conceptual
4 | Definicion de polinomio Conceptual
1 5 EJeI'ClC.I,OZ Identlﬁf:ar los elementos que constituyen una Actuativo
expresion algebraica
6 EJe'rc1010': Identificar los elementos que constituyen un Actuativo
polinomio
7 | Definicion de potencia de un niimero real Conceptual
8 | Ejercicio: Operaciones con potencias Actuativo
9 | Enunciado de las leyes de los exponentes Proposicional
10 | Ejercicio: La multiplicaciéon de monomios Situacional
11 | Realizar multiplicaciones entre monomios Actuativo
Descripcid del imient 1 .
12 escripcion  del procedimiento  empleado  para Argumentativo
multiplicar monomios
13 Ejercicip: Multiplicacion de un polinomio por un Situacional
monomio
14 | Realizar multiplicacion entre polinomios y monomios Actuativo
15 Desc'r1p.010n 'del ' procedlmlepto empleado  para Argumentativo
) multiplicar polinomios y monomios
Ejercicio: Identificar términos semejantes y el | . .
16 . Situacional
procedimiento para sumarlos
17 | Definicion de términos semejantes Conceptual
18 | Sumar términos semejantes Actuativo
19 | Enunciado de cdmo sumar expresiones algebraicas Proposicional
20 | Suma de polinomios Actuativo
21 | Ejercicio: multiplicacion de polinomio por polinomio Situacional
22 | Enunciado de cémo multiplicar dos polinomios Proposicional
23 | Multiplicar polinomios Actuativo

33



24 | Definicion de un polinomio de una sola variable Lingiiistico
25 | Definicion del producto de dos monomios Lingiiistico
3 26 | Identificar coeficientes y grado de un polinomio Actuativo
27 | Sumar polinomios Actuativo
28 | Restar polinomios Actuativo
29 | Multiplicar polinomios Actuativo

Tabla 9. Trayectoria epistémica de la segunda secuencia diddctica: Los polinomios y los procedimientos para sumarlos y
multiplicarlos

En la Tabla 9 podemos observar que al igual que la secuencia didéctica anterior, la configuracion
epistémica 1 se conforma por las actividades de inicio, éstas se centran en brindar algunas
definiciones que buscan familiarizar al estudiante con las expresiones algebraicas.

La configuracion epistémica 2 (actividades de desarrollo) sigue brindando algunas definiciones
sobre expresiones algebraicas y proposiciones que justifican algunos procedimientos que permiten
transformar una expresion algebraica. Con esto se busca que el estudiante pueda argumentar sus
procedimientos con las proposiciones que se le han brindado y que su argumentacion ya no sea
solo comparativa o basada en una observacion iconica, que es lo que se pretendia en la secuencia
anterior.

La configuracion epistémica 3 se centra en lo actuativo, planteando ejercicios donde el estudiante
debe de practicar los procedimientos que le permiten sumar, restar y multiplicar polinomios. Esto
con la intencion de reforzar lo que se hizo en las actividades anteriores (configuracion epistémica
2) donde lo prioritario era la argumentacion de estos procedimientos, es decir, se buscaba que el
estudiante comprendiera por qué eran validos los procedimientos realizados y ahora sélo se busca
que estos procedimientos se ejerciten.

En la Tabla 10 se desglosa la trayectoria epistémica de la tercera secuencia didactica que integra
al Bloque 4 y posteriormente se describen las configuraciones didacticas

Conf. | U. Descripcion Estado
Epist. | Epist.

Enunciado de la propiedad distributiva de la suma y ..

1 e , Proposicional
multiplicacion de nameros reales

) Describir los dos procedimientos (lado izquierdo y Areumentativo
derecho de la igualdad) de la propiedad distributiva &
Describir los dos procedimientos de la propiedad .

3 RO . . Argumentativo
distributiva en un ejemplo en particular
Enunciado de la propiedad de cerradura de la suma de ..

1 4 , Proposicional

nimeros reales
Enunciado de la propiedad asociativa de la suma de ..

5 , Proposicional
nimeros reales
Enunciado de la propiedad conmutativa de la suma de ..

6 , Proposicional
nimeros reales
Enunciado de la propiedad de cerradura de la -

7 C e, , Proposicional
multiplicacion de numeros reales
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Enunciado de la propiedad asociativa de la

e, p P icional
8 multiplicacion de nameros reales foposiciona
Enunciado de la propiedad conmutativa de la .
9 e, . Proposicional
multiplicacion de nameros reales
10 Ejercicio: Describir por medio de las propiedades de los Argumentativo

nimeros reales la suma de tres nimeros

Ejercicio: Describir el procedimiento para multiplicar
11 | dos numeros reales, utilizando las propiedades de los | Argumentativo
nimeros reales

Ejercicio: Describir el procedimiento para multiplicar
12 | dos monomios, utilizando las propiedades de los nimeros | Argumentativo
reales

Ejercicio: Describir el procedimiento para multiplicar un
2 13 | polinomio por un monomio, utilizando las propiedades | Argumentativo
de los nimeros reales

Ejercicio: Describir el procedimiento para sumar dos
14 | polinomios, utilizando las propiedades de los nimeros | Argumentativo
reales

Ejercicio: Describir el procedimiento para multiplicar
15 | dos polinomios, utilizando las propiedades de los | Argumentativo
numeros reales

Resumir los procedimientos que se justificaron a lo largo

3 16 de la secuencia didactica

Tabla 10. Trayectoria epistémica de la tercera secuencia diddctica: Las propiedades de la suma y la multiplicacion de numeros
reales

Situacional

La tabla 10 nos indica que la configuracion epistémica 1 se centra en lo proposicional, es decir, da
a conocer las proposiciones de los nimeros reales que sustentan todos los procedimientos que se
han desarrollado a lo largo de las actividades anteriores, buscando dar mayor formalidad a estos
procedimientos.

La configuracion epistémica 2 es un complemento a la configuracidon epistémica 1, pues esta
configuracion se centra en lo argumentativo, se solicita al estudiante que argumente los
procedimientos que le permiten transformar una expresion algebraica en otra utilizando las
propiedades de los nimeros reales. Esto es el cierre de todo lo que se ha trabajado a lo largo de las
actividades del bloque 4 ya que la forma en la que se iban validando y argumentando los
procedimientos fueron evolucionando desde la comparacion iconica hasta llegar a las propiedades
de los niumeros reales.

Por ultimo, la configuracion epistémica niimero 3 s6lo busca brindar un resumen al estudiante de
cuales han sido los procedimientos que ha utilizado para transformar expresiones algebraicas y
coémo se han justificado.

4.3 Analisis y valoracién de idoneidad didactica
Como se expuso en el Capitulo 3, la idoneidad didactica es una herramienta que el EOS nos

proporciona, la cual nos permite realizar una valoracion del Bloque 4 para estar en condiciones de
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proporcionar sugerencias y comentarios respecto al desarrollo del mismo. A continuacién, se
presenta el andlisis del Bloque 4, el cual se divide en un andlisis para cada secuencia didactica que

lo componen, atendiendo los indicadores de cada idoneidad.

4.3.1 Andlisis de idoneidad didactica: Secuencia Didactica 1

4.3.1.1 Idoneidad epistémica
La idoneidad epistémica cuenta con cinco componentes y cada uno de ellos con distintos

indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

e Se presenta una muestra representativa
y articulada de situaciones de

Situaciones-problemas contextualizacién,  ejercitacion y
aplicacion

e Se proponen situaciones de generacion
de problemas (problematizacion)

1. La secuencia didactica comienza planteando una situacion extramatematica, “los envases”,
situacion que se utiliza en las actividades de inicio y desarrollo. Con ésta se pretende mostrar
al estudiante lo que son las transformaciones algebraicas. La actividad de inicio, aunque lo que
se estudia en el bloque son las transformaciones algebraicas, solo trabaja de forma aritmética
para que el estudiante pueda reflexionar sobre la relacion que existe entre el volumen del
envase y la cantidad de material utilizado para la elaboracion del mismo.

Las siguientes tres actividades, que son las de desarrollo, presentan las primeras
transformaciones algebraicas pidiendo al estudiante calcular nuevamente el volumen y
cantidad de material empleado para elaborar un envase, una vez que se ha incrementado en “x”
centimetros una de sus dimensiones, lo que conlleva a realizar multiplicaciones de monomios
por monomios, monomios por binomios y binomios por binomios. Ademas, se pide también
que se calcule el volumen del envase y la cantidad de material con dos procedimientos
distintos.

Por ultimo, en la actividad de cierre se presenta una recopilacion de las distintas expresiones
algebraicas que han aparecido en la secuencia, pero se indica que son las expresiones

algebraicas se pueden utilizar para representar otras magnitudes.
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2. Se promueve que el estudiante para cada calculo que debe realizar genere dos procedimientos
distintos que le permitan llegar a lo mismo. Ademas, se le pide al estudiante formular preguntas

sobre tres situaciones similares a las que se plantean en las actividades de desarrollo.

Componente Indicadores

1. Uso de diferentes modos de expresion
matematica (verbal, grafica,
simbolica...), traducciones y

Lenguaje conversiones entre los mismas.

2. Nivel del lenguaje adecuado a los
estudiantes a quienes se dirige.

3. Se proponen situaciones de expresion

matematica e interpretacion.

1. A lo largo de la secuencia didactica se presentan distintos lenguajes, tales como: natural,
numérico, algebraico e iconico. La secuencia tiene como lenguajes principales el algebraico y
el iconico, este ultimo porque permite al estudiante generar distintos procedimientos para lo
que se le pide.

2. Ellenguaje es adecuado, pues no se introduce terminologia nueva y ademas es un lenguaje con
el que el estudiante est4 familiarizado desde la educacion bésica.

3. Se pide al estudiante generar procedimientos algebraicos distintos para una misma situacion,

ademas de interpretar las imagenes que modelan las situaciones planteadas.

Componente Indicadores

1. Las definiciones y procedimientos son
claros y correctos, y estan adaptados al
nivel educativo al que se dirigen.

2. Se presentan los enunciados 'y
procedimientos fundamentales del tema

procedimientos) para el nivel educativo dado.

Reglas (Definiciones, proposiciones,

3. Se proponen situaciones donde los
alumnos tengan que generar o negociar
definiciones proposiciones 0
procedimientos.

1. Las definiciones, proposiciones y procedimientos que se presentan en la secuencia son aptos

para el nivel educativo del estudiante pues son cosas que se han manejado desde el nivel basico,
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2.

1.

ademas los procedimientos son desarrollados, en principio, por los mismos estudiantes,
permitiendo asi una mejor apropiacion de los mismos.

Se presentan sélo algunos procedimientos para realizar transformaciones algebraicas pero los
enunciados o proposiciones que indican la validez de estos no se presentan en esta secuencia
didactica pues se hace en las secuencias siguientes.

A lo largo de la secuencia se promueve el trabajo en equipo y grupal, lo que permite que el
estudiante exponga sus conjeturas, es decir, las proposiciones y procedimientos que ha

generado en el desarrollo de las actividades.

Componente Indicadores

1. Las explicaciones, comprobaciones y
demostraciones son adecuadas al nivel

Argumentos educativo a que se dirigen

2. Se promueven situaciones donde el
alumno tenga que argumentar.

En esta secuencia didactica no se muestran demostraciones, so6lo algunas comprobaciones y
explicaciones de los distintos procedimientos que se utilizan para transformar las expresiones
algebraicas y son adecuadas al nivel pues la forma de comprobar que predomina es observar
que con dos procedimientos distintos se puede llegar a obtener un mismo resultado.

En todas las actividades que se presentan en la secuencia el estudiante debe argumentar sobre
los procedimientos realizados o las respuestas obtenidas, ya sea para responder a una pregunta
o para discutir en los equipos de trabajo o grupalmente, pero a fin de cuentas el estudiante debe

argumentar el trabajo realizado.

Componente Indicadores

1. Los objetos matematicos (problemas,
definiciones, proposiciones, etc.) se
relacionan y conectan entre si.

Relaciones 2. Se identifican y articulan los diversos
significados de los objetos que
intervienen en las practicas
matematicas.

La secuencia presenta una buena relacion entre los objetos que en ella aparecen pues no

presenta saltos bruscos al momento de presentar nuevos procedimientos o al momento de
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plantear nuevos problemas. Ademas, siempre se persigue el mismo objetivo, trabajar con las
transformaciones algebraicas.

2. Si bien no son muchos objetos matematicos los que entran en juego en esta secuencia, con los
objetos que se trabaja se articulan bien y ademads son faciles de identificar, al igual que el

significado que se promueve.

4.3.1.2 Idoneidad cognitiva
La idoneidad cognitiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos indicadores
que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

1. Los alumnos tienen los conocimientos
previos necesarios para el estudio del

Conocimientos previos (se tiene en cuenta tema (bien se han estudiado

anteriormente o el profesor planifica su

estudio)

Los contenidos pretendidos se pueden

los mismos elementos que para la
idoneidad epistémica) )

alcanzar  (tienen una  dificultad
manejable) en sus diversas componentes

1. En el nivel bésico se han estudiado algunos procedimientos para transformar expresiones
algebraicas, ademas el bloque 3 estudia las expresiones algebraicas, entonces cobra mayor
sentido estudiar las transformaciones algebraicas en el bloque 4 pues anterior a este bloque se
ha estudiado como se pueden generar éstas y que pueden representar.

2. Los contenidos de esta secuencia pueden ser alcanzados pues, como se ha mencionado
anteriormente, se presentan contenidos que se han trabajado con anterioridad sélo que con un

enfoque distinto.

Componente Indicadores

1. Seincluyen actividades de ampliacion y
de refuerzo

individuales 2. Se promueve el acceso y el logro de

todos los estudiantes

Adaptaciones curriculares a las diferencias

1. A lo largo de la secuencia didactica s6lo se presenta una actividad donde el estudiante debe

formular preguntas entorno a una situacion, con ello se busca que el estudiante reflexione sobre
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3.

los distintos procedimientos qiue ha estado utilizando para transformar las expresiones
algebraicas.

En las actividades se promueven distintas modalidades de trabajo, ya sea individual, en equipo
o grupal, con ello se busca que el estudiante vaya creando sus propias conjeturas y sea el quien
vaya construyendo los significados de los objetos involucrados para posteriormente
compartirlos con sus compaieros y asi comparar a lo que han llegado, esto con el respaldo del

docente.

Componente Indicadores

1. Los diversos modos de evaluacion
indican que los alumnos logran la
apropiacion de los conocimientos,
comprensiones y competencias
pretendidas:

o Comprension  conceptual y

Aprendizaje: proposicional; competencia

Se tienen en cuenta los mismos elementos comunicativa y argumentativa;

que para la idoneidad epistémica fluencia procedimental;
comprension situacional;
competencia metacognitiva
2. La evaluacion tiene en cuenta distintos
niveles de comprension y competencia
3. Los resultados de las evaluaciones se
difunden y usan para tomar decisiones.

Se busca que los estudiantes vayan construyendo su propio conocimiento, trabajando de forma
individual, en equipo o grupal lo que permite que se desarrolle su competencia comunicativa
y argumentativa pues deben exponer y explicar a sus compafieros como es que generan las
conjeturas a las que llegan.

En la secuencia no hay evidencia de como se evaluard al estudiante, salvo las distintas
actividades que conforman la secuencia, si fueran estas actividades la forma de evaluar al
estudiante, se pueden detectar distintos niveles de comprension conforme se avanza en la
secuencia. Pero también puede ser que el docente que haga uso de la secuencia didactica realice
su propia evaluacion y entonces de eso no se tiene evidencia.

No hay evidencia de esto a lo largo de la secuencia, es un aspecto que seguramente queda a

cargo del docente.
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4.3.1.3 Idoneidad interaccional
La idoneidad interaccional cuenta con cuatro componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

1.

Componente Indicadores

1. El profesor hace una presentacion
adecuada del tema (presentacion clara y
bien organizada, no habla demasiado
rapido, enfatiza los conceptos clave del
tema, etc.)

2. Reconoce y resuelve los conflictos de
los alumnos (se hacen preguntas y

Interaccidon docentes-discentes respuestas adecuadas, etc.)

3. Se busca llegar a consensos con base al
mejor argumento

4. Se usan diversos recursos retoricos y
argumentativos para implicar y captar la
atencion de los alumnos.

5. Se facilita la inclusion de los alumnos en
la dindmica de la clase

La secuencia se centra en realizar transformaciones algebraicas a algunas expresiones
algebraicas, las preguntan que se presentan en las actividades son claras y bien organizadas
pues buscan que el estudiante pueda realizar lo que se le plantea. Aunque las actividades
indican qué es lo que se debe de realizar y como, no se sabe como lo desarrolla el docente,
aspecto que seria de pertinente atender.

Las actividades suelen desarrollarse en trabajo individual y en equipo, permitiendo asi que los
conflictos que pudieran surgir en el trabajo individual se pudieran atender entre los mismos
estudiantes cuando se trabaja en equipo, si estas persistieran serian atendidas en el trabajo
grupal, para ello el docente tendria que de antemano saber cudles son las posibles dificultades
que se pueden presentar al trabajar las transformaciones algebraicas.

Esto es uno de los objetivos del trabajo grupal, que todos expongan las conjeturas a las que
han llegado y asi puedan discutirse entre todos para posteriormente llegar a una conclusion

entre los estudiantes y el docente.
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1.

El trabajo individual seguido del trabajo en equipo busca que los estudiantes se involucren
pues son espacios donde ellos pueden generar sus conjeturas y exponerlas y argumentar porque
han llegado a éstas.

La variedad de las modalidades de trabajo de las actividades permite esto.

Componente Indicadores

1. Se favorece el dialogo y comunicacion
entre los estudiantes

2. Tratan de convencerse a si mismos y a
los deméas de la validez de sus
afirmaciones, conjeturas y respuestas,
apoyandose en argumentos matematicos

Interaccion entre alumnos

3. Se favorece la inclusion en el grupo y se
evita la exclusion

En la mayoria de las actividades hay trabajo en equipo y grupal, permitiendo el dialogo y
comunicacion entre los estudiantes, favoreciendo ademads la argumentacion al momento de
exponer sus ideas y conjeturas.

El trabajo en equipo y grupal son los que permiten que los estudiantes se convenzan a si
mismos de su trabajo por medio de los razonamientos y argumentos que ellos brindan a sus
companeros.

Cuando se realiza el trabajo grupal, es con esta vision, deseando que todos los estudiantes se

integren y participen.

Componente Indicadores

1. Se contemplan momentos en los que los
estudiantes asumen la responsabilidad
del estudio (plantean cuestiones y
presentan soluciones; exploran

Autonomia ejemplos y contragjemplos para

investigar y conjeturar; usan una

variedad de herramientas para razonar,

hacer conexiones, resolver problemas y

comunicarlos)

Por lo general las actividades siempre se comienzan con trabajo individual, esto con la

intencioén de que el primer acercamiento con el objeto matematico en juego sea al ritmo que
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cada estudiante tiene y pueda asi plantearse las cuestiones que el considere pertinentes, que se
plantee los ejemplos que considere necesarios, que genere sus propias conjeturas. Con este

espacio el estudiante se convierte en el responsable de su estudio.

Componente Indicadores

1. Observacidon sistematica del progreso
cognitivo de los alumnos

Evaluacion formativa

1. Las actividades de la secuencia didactica estan secuenciadas te tal forma que éstas permiten
identificar si los estudiantes van desarrollando el significado de los objetos matematicos.
Ademas de esto, el profesor podria hacer uso de otra herramienta que le permitiera tener mejor

identificado este desarrollo de los estudiantes.

4.3.1.4  Idoneidad mediacional
La idoneidad mediacional cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

1. Se usan materiales manipulativos e
informéticos que permiten introducir
buenas situaciones, lenguajes,

Recursos materiales (Manipulativos, procedimientos, argumentaciones
adaptadas al contenido pretendido

2. Las definiciones y propiedades son
contextualizadas y motivadas usando

calculadoras, ordenadores)

situaciones y modelos concretos y
visualizaciones

1. Lasecuencia didéctica carece de la implementacion de materiales manipulables e informaticos,
como se habia mencionado antes, se vale del lenguaje iconico para permitir que el estudiante
pueda generar los procedimientos para hacer los calculos solicitados.

2. Si bien en esta secuencia no se introducen todas las propiedades que conllevan las
transformaciones algebraicas, de las que se hacen uso son introducidas bajo un contexto

extramatematico y pueden ser visualizadas pues se presentan en lenguaje iconico.

Componente Indicadores
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1. El nimero y la distribuciéon de los
alumnos permite llevar a cabo la
ensefianza pretendida

2. El horario del curso es apropiado (por
ejemplo, no se imparten todas las

Numero de alumnos, horario y condiciones

del aula . s
sesiones a ultima hora)

3. El aula y la distribucion de los alumnos
es adecuada para el desarrollo del

proceso instruccional pretendido

1. Los grupos de clase en la institucion tienden a ser numerosos pero las distintas modalidades de
trabajo que presentan las actividades permiten que la ensenanza de los objetos en juego sea
alcanzable.

2. Esta informacion se desconoce.

3. Esta informacion se desconoce

Componente Indicadores

1. Eltiempo (presencial y no presencial) es
) . suficiente para la ensefanza pretendida
Tiempo (De ensefianza 2. Se dedica suficiente tiempo a los
colectiva/tutorizacion; tiempo de contenidos mas importantes del tema
aprendizaje) 3. Se dedica tiempo suficiente a los
contenidos que presentan mas dificultad

de comprension

1. Esta informacion se desconoce
2. Esta informacion se desconoce

3. Esta informacion se desconoce

4.3.1.5 Idoneidad afectiva
La idoneidad afectiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos indicadores
que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores
1. Las tareas tienen interés para los
alumnos
Intereses y necesidades 2. Se proponen situaciones que permitan

valorar la utilidad de las matematicas en
la vida cotidiana y profesional
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1.

Las distintas actividades pretenden desarrollarse bajo un contexto extramatematico que sea de
interés para los estudiantes y puedan trabajar con mayor dedicacion.

Se plantea una situacion extramatematica con la intencion de mostrar a los estudiantes la
utilidad de las matematicas principalmente del objeto matematico en juego. Ademas, se deja
trabajar de forma individual a los estudiantes con la intencidon de que se den cuenta que pueden

construir su propio conocimiento matematico y llegar a crear conjeturas muy acertadas.

Componente Indicadores

1. Se promueve la participacion en las
actividades, la perseverancia,
responsabilidad, etc.

Actitud 2. Se favorece la argumentaciéon en

situaciones de igualdad; el argumento se

valora en si mismo y no por quién lo

dice.

Con las distintas modalidades de trabajo se busca que los estudiantes generen sus propias ideas
y conjeturas y posteriormente sean expuestas a los demas estudiantes y argumentar porque se
ha llegado a eso.

El trabajo grupal y en equipo busca esto, que los estudiantes argumenten y defiendan las ideas

que han generado.

Componente Indicadores

1. Se promueve la autoestima, evitando el
rechazo, fobia o miedo a las

Emociones matematicas.

2. Se resaltan las cualidades de estética y
precision de las matematicas

El trabajo en equipo y grupal permite esto, que todos los estudiantes puedan integrarse y
participar en la construccion de su propio conocimiento.

La secuencia didéactica presenta situaciones para trabajar distintos procedimientos que
permiten transformar las expresiones algebraicas y obtener un mismo resultado, resaltando asi

la precision de las matematicas.
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4.3.2 Andlisis de idoneidad didactica: Secuencia Didactica 2

4.3.2.1 Idoneidad epistémica
La idoneidad epistémica cuenta con cinco componentes y cada uno de ellos con distintos

indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

1.

Componente Indicadores

1. Se presenta una muestra representativa
y articulada de situaciones de
contextualizacion,  ejercitacion 'y
aplicacion

2. Se proponen situaciones de generacion
de problemas (problematizacion)

Situaciones-problemas

La secuencia didéctica se desarrolla en un contexto intramatematico donde se prioriza la
ejercitacion de distintos procedimientos para realizar operaciones con polinomios. Esta
secuencia didactica consta de tres actividades de inicio, donde se precisan algunos aspectos
generales que permiten identificar cudndo una expresion algebraica es un monomio, un
binomio, un trinomio y se indica que cada uno de ellos se puede llamar, por su nombre
genérico, polinomio. También se abordan las leyes de los exponentes, indicando primeramente
cudl es la definicion de potencia de un numero real.

Las siguientes cuatro actividades, que son las de desarrollo, abordan operaciones con
polinomios. Primeramente, multiplicaciones de monomios por monomios, después
multiplicaciones de polinomios por monomios. Visto esto, se indica cudndo los términos de un
polinomio son semejantes y cudl es el procedimiento para sumarlos, después se indica como
sumar expresiones algebraicas. Ademas, se aborda la multiplicacién de polinomio por
polinomio. En cada una de las actividades se plantean situaciones que permiten la ejercitacion
de los procedimientos que se indican.

Por ultimo, hay una actividad de cierre, donde se brinda una definicion general de polinomio
y se hace una recopilacion de todos los aspectos que se abordan en las actividades de inicio y

desarrollo, ademas se indica que todos los procedimientos descritos para realizar operaciones
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con polinomios son transformaciones algebraicas. La actividad concluye, de nuevo, con una
situacion que permite ejercitar los procedimientos ya mencionados.
En esta secuencia didactica, no se presentan situaciones que permitan al estudiante generar

problemas.

Componente Indicadores

1. Uso de diferentes modos de expresion
matematica (verbal, grafica,
simbdlica...), traducciones y
conversiones entre los mismas.

2. Nivel del lenguaje adecuado a los
estudiantes a quienes se dirige.

Lenguaje

3. Se proponen situaciones de expresion
matematica e interpretacion.

La secuencia didactica maneja solamente dos lenguajes: natural y algebraico, realizando
traducciones entre ellos.

El lenguaje es adecuado, primeramente, porque en la secuencia anterior se trabaja con lenguaje
algebraico y ademas es un lenguaje con el que el estudiante estd familiarizado desde la
educacion basica.

Se pide al estudiante realizar operaciones con expresiones algebraicas lo que termina
generando otras expresiones algebraicas y para ello es necesario una interpretacion de las

expresiones dadas.

Componente Indicadores

1. Las definiciones y procedimientos son
claros y correctos, y estan adaptados al
nivel educativo al que se dirigen.

2. Se presentan los enunciados 'y
procedimientos fundamentales del tema

procedimientos) para el nivel educativo dado.

3. Se proponen situaciones donde los
alumnos tengan que generar o negociar
definiciones proposiciones 0
procedimientos.

Reglas (Definiciones, proposiciones,
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Las definiciones, proposiciones y procedimientos que se presentan en la secuencia son
correctos y ademas son aptos para el nivel educativo del estudiante pues son cosas que se han
manejado desde el nivel bésico.
Se presentan los enunciados y los procedimientos que permiten realizar algunas operaciones
con las expresiones algebraicas.
En la secuencia didéactica no se presentan situaciones donde los estudiantes deban o puedan

generar definiciones o proposiciones, solo se trabaja la parte procedimental.

Componente Indicadores

1. Las explicaciones, comprobaciones y
demostraciones son adecuadas al nivel

Argumentos educativo a que se dirigen

2. Se promueven situaciones donde el
alumno tenga que argumentar.

La secuencia didactica solamente pide algunas explicaciones de los procedimientos que se
utilizan para realizar las operaciones con expresiones algebraicas. Estas son adecuadas pues
las explicaciones de las que puede hacer uso el estudiante son las mismas que se han descrito
en la secuencia.

De nueve actividades que conforman la secuencia didéctica, s6lo en dos de ellas se solicita al

estudiante que dé una explicacion de los procedimientos desarrollados.

Componente Indicadores

1. Los objetos matematicos (problemas,
definiciones, proposiciones, etc.) se
relacionan y conectan entre si.

Relaciones 2. Se identifican y articulan los diversos
significados de los objetos que
intervienen en las practicas
matematicas.

En la secuencia se presenta solo definiciones y procedimientos y estos se encuentran bien
relacionados, es decir, las definiciones que aparecen en la secuencia indican por qué los
procedimientos son validos. Estos objetos presentes se conectan entre si.

Los objetos que intervienen en la secuencia didactica se articulan correctamente porque

persiguen promover el significado de transformar una expresion algebraica.
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4.3.2.2 Idoneidad cognitiva
La idoneidad cognitiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

1.

Componente Indicadores

1. Los alumnos tienen los conocimientos
previos necesarios para el estudio del

Conocimientos previos (se tiene en cuenta tema (bien se han estudiado

anteriormente o el profesor planifica su

estudio)

Los contenidos pretendidos se pueden

alcanzar  (tienen una  dificultad

los mismos elementos que para la

idoneidad epistémica) )

manejable) en sus diversas componentes

En el nivel bésico se han estudiado algunos procedimientos para transformar expresiones
algebraicas, ademas el bloque 3 estudia las expresiones algebraicas, entonces cobra mayor
sentido estudiar las transformaciones algebraicas en el bloque 4 pues anterior a este bloque se
ha estudiado como se pueden generar éstas y que pueden representar.

Los contenidos de esta secuencia pueden ser alcanzados pues, como se ha mencionado

anteriormente, se presentan contenidos que se han trabajado con anterioridad.

Componente Indicadores

1. Se incluyen actividades de ampliacion y
de refuerzo

individuales 2. Se promueve el acceso y el logro de

todos los estudiantes

Adaptaciones curriculares a las diferencias

A lo largo de la secuencia didactica solo se promueven situaciones de refuerzo sobre un objeto
en particular, procedimientos, pues soélo se trabaja con operaciones para transformar
expresiones algebraicas.

En las actividades se promueven distintas modalidades de trabajo, ya sea individual, en equipo
o grupal, con ello se busca que el estudiante vaya creando sus propias conjeturas y sea el quien
vaya construyendo los significados de los objetos involucrados para posteriormente
compartirlos con sus compafieros y asi comparar a lo que han llegado, esto con el respaldo del

docente.

Componente Indicadores
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1. Los diversos modos de evaluacion
indican que los alumnos logran la
apropiacion de los conocimientos,

comprensiones y competencias

pretendidas:
o o Comprension  conceptual y
Aprendizaje: proposicional; competencia

Se tienen en cuenta los mismos elementos comunicativa y argumentativa;

que para la idoneidad epistémica fluencia procedimental;
comprension situacional;
competencia metacognitiva
2. La evaluacion tiene en cuenta distintos
niveles de comprension y competencia
3. Los resultados de las evaluaciones se
difunden y usan para tomar decisiones.

1. Se busca que los estudiantes vayan construyendo su propio conocimiento, trabajando de forma
individual, en equipo o grupal lo que pretende que se desarrolle su competencia comunicativa
y argumentativa pues deben exponer y explicar a sus compaiieros como es que generan las
conjeturas a las que llegan.

2. En la secuencia no hay evidencia de como se evaluara al estudiante, salvo las distintas
actividades que conforman la secuencia, si fueran estas actividades la forma de evaluar al
estudiante, se pueden detectar distintos niveles de comprension conforme se avanza en la
secuencia pues se avanza de lo menos complicado a lo mas complicado.

3. No hay evidencia de esto a lo largo de la secuencia, es un aspecto que seguramente queda a

cargo del docente.

4.3.2.3 Idoneidad interaccional
La idoneidad interaccional cuenta con cuatro componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

1. El profesor hace una presentacion

adecuada del tema (presentacion clara y
Interaccion docentes-discentes bien organizada, no habla demasiado
rapido, enfatiza los conceptos clave del
tema, etc.)
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2. Reconoce y resuelve los conflictos de
los alumnos (se hacen preguntas y
respuestas adecuadas, etc.)

3. Se busca llegar a consensos con base al
mejor argumento

4. Se usan diversos recursos retoricos y
argumentativos para implicar y captar la
atencion de los alumnos.

5. Se facilita la inclusion de los alumnos en

la dinamica de la clase

La secuencia se centra en brindar los enunciados que estan detrds de los procedimientos que
se realizan, en esta misma secuencia, para transformar expresiones algebraicas, la informacion
que se presentan en las actividades es clara y bien organizada. Mas no se sabe como desarrolla
el docente estas actividades.

Las actividades suelen desarrollarse en trabajo individual y en equipo, permitiendo asi que los
conflictos que pudieran surgir en el trabajo individual se pudieran atender entre los mismos
estudiantes cuando se trabaja en equipo, si estas persistieran serian atendidas en el trabajo
grupal, para ello el docente tendria que de antemano saber cudles son las posibles dificultades
que se pueden presentar al trabajar las transformaciones algebraicas.

Esto es uno de los objetivos del trabajo grupal, que todos expongan las conjeturas a las que
han llegado y asi puedan discutirse entre todos para posteriormente llegar a una conclusion
entre los estudiantes y el docente.

El trabajo en equipo y grupal busca que los estudiantes se involucren pues son espacios donde
ellos pueden generar sus conjeturas y exponerlas y argumentar por qué han llegado a éstas.

La variedad de las modalidades de trabajo de las actividades permite esto.

Componente Indicadores

1. Se favorece el didlogo y comunicacién
entre los estudiantes

2. Tratan de convencerse a si mismos y a
los demds de la validez de sus
afirmaciones, conjeturas y respuestas,
apoyandose en argumentos matematicos

Interaccion entre alumnos

3. Se favorece la inclusion en el grupo y se
evita la exclusion
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1. Tres actividades deben realizarse en equipo y una de forma grupal, esto permite el dialogo y
comunicacion entre los estudiantes, favoreciendo ademas la argumentaciéon al momento de
explicar los procedimientos que deben realizar para realizar las transformaciones algebraicas.

2. El trabajo en equipo y grupal son los que permiten que los estudiantes se convenzan a si
mismos de su trabajo por medio de los razonamientos y argumentos que ellos brindan a sus
compaferos.

3. Cuando se realiza el trabajo grupal, es con esta vision, deseando que todos los estudiantes se

integren y participen.

Componente Indicadores

1. Se contemplan momentos en los que los
estudiantes asumen la responsabilidad
del estudio (plantean cuestiones y
presentan soluciones; exploran

Autonomia ejemplos 'y contragjemplos para

investigar y conjeturar; usan una

variedad de herramientas para razonar,

hacer conexiones, resolver problemas y

comunicarlos)

1. En esta secuencia, ocho actividades comienzan con trabajo individual, esto con la intencion de
que el primer acercamiento con el objeto matematico en juego sea al ritmo que cada estudiante
tiene y pueda asi plantearse las cuestiones que el considere pertinentes, que se plantee los
ejemplos que considere necesarios, que genere sus propias conjeturas. Con este espacio el

estudiante se convierte en el responsable de su estudio.

Componente Indicadores

1. Observacion sistematica del progreso
cognitivo de los alumnos

Evaluacion formativa

1. Las actividades de la secuencia didactica estan secuenciadas te tal forma que éstas permiten

identificar si los estudiantes van desarrollando el significado de los objetos matematicos.
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4.3.2.4  Idoneidad mediacional
La idoneidad mediacional cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

I. Se usan materiales manipulativos e
informéticos que permiten introducir
buenas situaciones, lenguajes,

Recursos materiales (Manipulativos, procedimientos, argumentaciones

calculadoras, ordenadores) adaptadas E‘ll 'contenldo pret.endldo

2. Las definiciones y propiedades son
contextualizadas y motivadas usando
situaciones y modelos concretos y

visualizaciones

1. Lasecuencia didactica carece de la implementacion de materiales manipulables e informaticos.
2. Las propiedades y definiciones se manejan en un contexto intramatematico y son motivadas
mediante situaciones que priorizan la ejercitacion de procedimientos para transformar

expresiones algebraicas.

Componente Indicadores

1. El nimero y la distribucion de los
alumnos permite llevar a cabo Ia
ensefanza pretendida

Numero de alumnos, horario y condiciones | 2- El horario del curso es apropiado (por

del aula eje@plo, 1’10‘ se imparten todas las
sesiones a ultima hora)

3. El aula y la distribucion de los alumnos
es adecuada para el desarrollo del

proceso instruccional pretendido

1. Los grupos de clase en la institucion tienden a ser numerosos y la distribucion con la que estos
se crean se desconoce.
2. Esta informacion se desconoce.

3. Esta informacion se desconoce.

Componente Indicadores
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1. Eltiempo (presencial y no presencial) es
suficiente para la ensefianza pretendida
2. Se dedica suficiente tiempo a los
colectiva/tutorizacion; tiempo de contenidos mas importantes del tema
aprendizaje) 3. Se dedica tiempo suficiente a los
contenidos que presentan mas dificultad

Tiempo (De ensenanza

de comprension

1. El tiempo que la institucion dedica al estudio de este BLOQUE es de diez horas. Se desconoce
las horas que el docente asigna a cada secuencia que integra el bloque.
2. Se desconoce la distribucion del tiempo que hace el docente.

3. Se desconoce la distribucion del tiempo que hace el docente.

4.3.2.5 Idoneidad afectiva
La idoneidad afectiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos indicadores
que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores
1. Las tareas tienen interés para los
alumnos
Intereses y necesidades 2. Se proponen situaciones que permitan

valorar la utilidad de las matematicas en

la vida cotidiana y profesional

1. Las actividades se desarrollan en un contexto intramatematico, se desconoce si es un contexto
que sea del interés de los estudiantes.

2. La secuencia s6lo muestra situaciones que se desarrollan en un contexto intramatematico.

Componente Indicadores
1. Se promueve la participaciéon en las
actividades, la perseverancia,
responsabilidad, etc.
Actitud 2. Se favorece la argumentacion en

situaciones de igualdad; el argumento se
valora en si mismo y no por quién lo
dice.
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1.

Las actividades de la secuencia muestran distintas modalidades de trabajo donde los
estudiantes pueden generar sus propias ideas y conjeturas y posteriormente exponerlas a los
demas estudiantes y argumentar porque se ha llegado a eso.

El trabajo grupal y en equipo busca esto, que los estudiantes argumenten y defiendan las ideas

que han generado.

Componente Indicadores

1. Se promueve la autoestima, evitando el
rechazo, fobia o miedo a las

Emociones matematicas.

2. Se resaltan las cualidades de estética y

precision de las matematicas

El trabajo en equipo y grupal permite esto, que todos los estudiantes puedan integrarse y
participar en la construccion de su propio conocimiento.
La secuencia didactica presenta situaciones donde se realizan distintos procedimientos que

permiten obtener un mismo resultado, esto resalta la precision de las matematicas.

4.3.3 Andlisis de idoneidad didactica: Secuencia Didactica 3

4.3.3.1 Idoneidad epistémica
La idoneidad epistémica cuenta con cinco componentes y cada uno de ellos con distintos

indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

1.

Componente Indicadores

1. Se presenta una muestra representativa
y articulada de situaciones de

Situaciones-problemas contextualizaciéon,  ejercitacion 'y
aplicacion

2. Se proponen situaciones de generacion
de problemas (problematizacion)

La secuencia didactica se desarrolla en un contexto meramente matematico, priorizando la
argumentacion de lo por qué son validos los procedimientos utilizados para la transformacién
de las expresiones algebraicas. Las primeras dos actividades, que son las de inicio, muestran
cuatro propiedades fundamentales de la suma y de la multiplicacion de los numeros reales: las

propiedades distributivas, de cerradura, asociativa y conmutativa.
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El desarrollo de la secuencia didactica consta de cuatro actividades, donde se presentan
situaciones que permiten aplicar las propiedades anteriormente mencionadas, primeo con
nimeros enteros y después con expresiones algebraicas y con los procedimientos que permiten
transformar éstas mismas.

So6lo hay una actividad de cierre, donde se plantea una situacién de aplicacion de las
propiedades que se vieron en las actividades anteriores.

En esta secuencia didactica, no se presentan situaciones que permitan al estudiante generar

problemas.

Componente Indicadores

1. Uso de diferentes modos de expresion
matematica (verbal, gréfica,
simbdlica...), traducciones y
conversiones entre los mismas.

2. Nivel del lenguaje adecuado a los
estudiantes a quienes se dirige.

3. Se proponen situaciones de expresion

Lenguaje

matematica e interpretacion.

La secuencia didactica maneja solamente tres lenguajes: natural, numérico y algebraico,
realizando traducciones entre ellos.

El lenguaje es adecuado, primeramente, porque en la secuencia anterior se trabaja con lenguaje
algebraico y ademds es un lenguaje con el que el estudiante estd familiarizado desde la
educacion basica.

Se pide al estudiante justificar, matematicamente, distintos procedimientos que ha realizado

requiriendo asi que una interpretacion de situaciones matematicas.

Componente Indicadores

1. Las definiciones y procedimientos son
claros y correctos, y estan adaptados al
nivel educativo al que se dirigen.

Reglas (Definiciones, proposiciones, 2. Se presentan los enunciados y

procedimientos) procedimientos fundamentales del tema
para el nivel educativo dado.

3. Se proponen situaciones donde los
alumnos tengan que generar o negociar
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definiciones proposiciones 0
procedimientos.

Las definiciones, proposiciones que se presentan en la secuencia son correctos y ademas son

aptos para el nivel educativo del estudiante pues son cosas que se han manejado desde el nivel

basico.

Se presentan los enunciados de las propiedades que permiten realizar operaciones con las

expresiones algebraicas.

En la secuencia didactica no se presentan situaciones donde los estudiantes deban o puedan

generar definiciones o proposiciones.

Componente Indicadores
Las explicaciones, comprobaciones y
demostraciones son adecuadas al nivel
Argumentos educativo a que se dirigen
Se promueven situaciones donde el
alumno tenga que argumentar.

Las explicaciones y argumentaciones que se brindan en la secuencia son clara y se considera

que son apropiadas para el nivel educativo.

La secuencia didactica solicita que se argumenten los procedimientos que se utilizan para

realizar las operaciones con expresiones algebraicas, utilizando las propiedades que validan

dichos procedimientos.

Componente Indicadores
Los objetos matemadticos (problemas,
definiciones, proposiciones, etc.) se
relacionan y conectan entre si.
Relaciones

Se identifican y articulan los diversos
significados de los objetos que
intervienen en las practicas
matematicas.

En la secuencia se presenta proposiciones y procedimientos y estos se encuentran bien

relacionados.

Los objetos que intervienen en la secuencia didactica se articulan correctamente porque

persiguen promover el significado de transformar una expresion algebraica.
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4.3.3.2 Idoneidad cognitiva
La idoneidad cognitiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

1.

Componente Indicadores

1. Los alumnos tienen los conocimientos
previos necesarios para el estudio del

Conocimientos previos (se tiene en cuenta tema (bien se han estudiado
los mismos elementos que para la anteriormente o el profesor planifica su
estudio)

idoneidad epistémica) 2. Los contenidos pretendidos se pueden

alcanzar  (tienen una  dificultad
manejable) en sus diversas componentes

En el nivel bésico se han estudiado algunos procedimientos para transformar expresiones
algebraicas, ademas el bloque 3 estudia las expresiones algebraicas, entonces cobra mayor
sentido estudiar las transformaciones algebraicas en el bloque 4 pues anterior a este bloque se
ha estudiado como se pueden generar éstas y que pueden representar.

Los contenidos de esta secuencia pueden ser alcanzados pues son contenidos similares a los

trabajados en las secuencias anteriores.

Componente Indicadores

‘ . ' ' 1. Seincluyen actividades de ampliacion y
Adaptaciones curriculares a las diferencias de refuerzo
individuales 2. Se promueve el acceso y el logro de

todos los estudiantes

A lo largo de la secuencia didactica solo se promueven situaciones de refuerzo sobre un objeto
en particular, argumentos, pues sélo se trabaja con situaciones que piden argumentar las
operaciones para transformar expresiones algebraicas.

En las actividades se promueven distintas modalidades de trabajo, ya sea individual, en equipo
o grupal, con ello se busca que el estudiante vaya creando sus propias conjeturas y sea el quien
vaya construyendo los significados de los objetos involucrados para posteriormente
compartirlos con sus compafieros y asi comparar a lo que han llegado, esto con el respaldo del

docente.

Componente Indicadores
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1. Los diversos modos de evaluacion
indican que los alumnos logran la
apropiacion de los conocimientos,

comprensiones y competencias

pretendidas:
o o Comprension  conceptual y
Aprendizaje: proposicional; competencia

Se tienen en cuenta los mismos elementos comunicativa y argumentativa;

que para la idoneidad epistémica fluencia procedimental;
comprension situacional;
competencia metacognitiva
2. La evaluacion tiene en cuenta distintos
niveles de comprension y competencia
3. Los resultados de las evaluaciones se
difunden y usan para tomar decisiones.

1. Se busca que los estudiantes vayan construyendo su propio conocimiento, trabajando de forma
individual, en equipo o grupal lo que pretende que se desarrolle su competencia comunicativa
y argumentativa pues deben exponer y explicar a sus compaiieros como es que generan las
conjeturas a las que llegan.

2. En la secuencia no hay evidencia de como se evaluara al estudiante, salvo las distintas
actividades que conforman la secuencia, si fueran estas actividades la forma de evaluar al
estudiante, se pueden detectar distintos niveles de comprension conforme se avanza en la
secuencia pues se avanza de lo menos complicado a lo mas complicado.

3. No hay evidencia de esto a lo largo de la secuencia, es un aspecto que seguramente queda a

cargo del docente.

4.3.3.3 Idoneidad interaccional
La idoneidad interaccional cuenta con cuatro componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores

1. El profesor hace una presentacion

adecuada del tema (presentacion clara y
Interaccion docentes-discentes bien organizada, no habla demasiado
rapido, enfatiza los conceptos clave del
tema, etc.)
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1.

2. Reconoce y resuelve los conflictos de
los alumnos (se hacen preguntas y
respuestas adecuadas, etc.)

3. Se busca llegar a consensos con base al
mejor argumento

4. Se usan diversos recursos retoricos y
argumentativos para implicar y captar la
atencion de los alumnos.

5. Se facilita la inclusion de los alumnos en

la dinamica de la clase

La secuencia se centra en brindar las proposiciones que permiten argumentar la validez de los
procedimientos que se realizan para transformar expresiones algebraicas, la informacion que
se presentan en las actividades es clara y bien organizada. Mdas no se sabe como desarrolla el
docente estas actividades.

La secuencia didactica no permite obtener esta informacion.

Esto es uno de los objetivos del trabajo grupal, que todos expongan las conjeturas a las que
han llegado y asi puedan discutirse entre todos para posteriormente llegar a una conclusion
entre los estudiantes y el docente.

El trabajo en equipo y grupal busca que los estudiantes se involucren pues son espacios donde
ellos pueden generar sus conjeturas y exponerlas y argumentar por qué han llegado a éstas.

La variedad de las modalidades de trabajo de las actividades permite esto.

Componente Indicadores

1. Se favorece el didlogo y comunicacion
entre los estudiantes

2. Tratan de convencerse a si mismos y a
los demas de la wvalidez de sus
afirmaciones, conjeturas y respuestas,
apoyandose en argumentos matematicos

Interaccion entre alumnos

3. Se favorece la inclusion en el grupo y se
evita la exclusion

Esta secuencia didactica presenta seis actividades para trabajar de forma individual y una de
forma grupal, esto da poco espacio para que los estudiantes puedan comunicar entre ellos

cuales son sus ideas respecto al objeto estudiado.
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2. El trabajo individual permite que el estudiante se convenza a si mismos de su trabajo por medio
de los razonamientos y argumentos que ellos brindan a sus compafieros y el trabajo grupal
permite que los estudiantes traten de convencer a los demas con base en sus argumentaciones.

3. Cuando se realiza el trabajo grupal, es con esta vision, deseando que todos los estudiantes se

integren y participen.

Componente Indicadores

1. Se contemplan momentos en los que los
estudiantes asumen la responsabilidad
del estudio (plantean cuestiones y
presentan soluciones; exploran

Autonomia ejemplos 'y contragjemplos para

investigar y conjeturar; usan una

variedad de herramientas para razonar,

hacer conexiones, resolver problemas y

comunicarlos)

1. En esta secuencia, seis actividades se trabajan de manera individual, esto con la intencion de
que el primer acercamiento con el objeto matematico en juego sea al ritmo que cada estudiante
tiene y pueda asi plantearse las cuestiones que el considere pertinentes, que se plantee los
ejemplos que considere necesarios, que genere sus propias conjeturas. Con este espacio el

estudiante se convierte en el responsable de su estudio.

Componente Indicadores

., . 1. 16n sistemati 1 progr
Evaluacién formativa Observacion sistematica del progreso

cognitivo de los alumnos

1. Las actividades de la secuencia didactica estan secuenciadas te tal forma que éstas permiten

identificar si los estudiantes van desarrollando el significado de los objetos matematicos.

4.3.3.4  Idoneidad mediacional
La idoneidad mediacional cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos
indicadores que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores
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I. Se usan materiales manipulativos e
informaticos que permiten introducir
buenas situaciones, lenguajes,

Recursos materiales (Manipulativos, procedimientos, argumentaciones

calculadoras, ordenadores) adaptadas 2'11 'contenldo pret.endldo

2. Las definiciones y propiedades son
contextualizadas y motivadas usando
situaciones y modelos concretos y

visualizaciones

La secuencia didactica carece de la implementacion de materiales manipulables e informaticos.
Las propiedades y definiciones se manejan en un contexto intramatematico y son motivadas
mediante situaciones que solicitan argumentar lo procedimientos utilizados para transformar

expresiones algebraicas.

Componente Indicadores

1. El nimero y la distribucion de los
alumnos permite llevar a cabo la
ensefianza pretendida

Nimero de alumnos, horario y condiciones | 2. El horario del curso es apropiado (por
ejemplo, no se imparten todas las
sesiones a ultima hora)

3. El aula y la distribucion de los alumnos
es adecuada para el desarrollo del
proceso instruccional pretendido

del aula

Los grupos de clase en la institucion tienden a ser numerosos y la distribucion con la que estos
se crean se desconoce.
Esta informacion se desconoce.

Esta informacion se desconoce.

Componente Indicadores

Tiempo (De ensefianza 1. Eltiempo (presencial y no presencial) es
suficiente para la ensefianza pretendida

colectiva/tutorizacion; tiempo de . : .
2. Se dedica suficiente tiempo a los

aprendizaje)

contenidos mas importantes del tema
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3. Se dedica tiempo suficiente a los
contenidos que presentan mas dificultad
de comprension

1. Eltiempo que la institucion dedica al estudio de este BLOQUE es de diez horas. Se desconoce
las horas que el docente asigna a cada secuencia que integra el bloque.
2. Se desconoce la distribucion del tiempo que hace el docente.

3. Se desconoce la distribucion del tiempo que hace el docente.

4.3.3.5 Idoneidad afectiva
La idoneidad afectiva cuenta con tres componentes y cada uno de ellos con distintos indicadores
que permiten identificar estos componentes en la unidad que se analiza.

Componente Indicadores
1. Las tareas tienen interés para los
alumnos
Intereses y necesidades 2. Se proponen situaciones que permitan

valorar la utilidad de las matematicas en

la vida cotidiana y profesional

1. Las actividades se desarrollan en un contexto intramatematico, se desconoce si s un contexto
que sea del interés de los estudiantes.

2. La secuencia s6lo muestra situaciones que se desarrollan en un contexto intramatematico.

Componente Indicadores
1. Se promueve la participacion en las
actividades, la perseverancia,
responsabilidad, etc.
Actitud 2. Se favorece la argumentaciéon en

situaciones de igualdad; el argumento se
valora en si mismo y no por quién lo
dice.

1. Las actividades de la secuencia muestran distintas modalidades de trabajo donde los
estudiantes pueden generar sus propias ideas y conjeturas y posteriormente exponerlas a los
demas estudiantes y argumentar porque se ha llegado a eso.

2. El trabajo grupal permite que haya igualdad para que los estudiantes expongan sus

argumentaciones y defiendan las ideas que han generado.
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Componente Indicadores

1. Se promueve la autoestima, evitando el
rechazo, fobia o miedo a las

Emociones matematicas.

2. Se resaltan las cualidades de estética y
precision de las matematicas

1. El trabajo grupal permite esto, que todos los estudiantes puedan integrarse y participar en la
construccion de su propio conocimiento.

2. La secuencia didéactica presenta situaciones donde se argumenta la validez de distintos
procedimientos utilizados para transformar las expresiones algebraicas, exponiendo asi la

precision de las matematicas.

4.3.4 Valoraciéon de idoneidad didactica del Blogue 4

A continuacion, en las Tablas 11, 12y 13 se muestran las observaciones derivadas del andlisis de
idoneidad didactica por idoneidad, es decir, se presentan las observaciones de la idoneidad
epistémica, la idoneidad cognitiva, la idoneidad interaccional, la idoneidad mediacional y la
idoneidad afectiva.

Es importante mencionar que la idoneidad ecologica la abordaremos de manera global, ya que esta
habla del grado de adaptacion del proceso de estudio, del estudiante, al programa de estudios y
consideramos que es de mayor pertinencia hacer un analisis del bloque respecto a esta idoneidad
y no un analisis por secuencia didactica. Por esta razon en las siguientes tablas se presentan las
observaciones respecto a todas las idoneidades excepto la idoneidad ecoldgica.

A continuacion, se presenta la Tabla 11, se presenta el andlisis de la idoneidad didactica de la
secuencia didéctica 1.

Idoneidad Observaciones

= Se utiliza un lenguaje adecuado (natural, numérico, algebraico,
iconico) para plantear las situaciones con las que el alumno debe
trabajar

= Se plantea una situacion extramatemdtica para darle una
interpretacion a las distintas expresiones algebraicas que se
presentan

= En las actividades que se desarrollan durante la secuencia se
promueve la argumentacion de los procedimientos implementados
en éstas, por medio de la comparacion iconica y de expresiones
algebraicas

= Se manejan contenidos matematicos que el estudiante conoce, esto
ayuda a alcanzar los objetivos de las actividades

Epistémica

Cognitiva
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Las actividades propuestas pretenden que el estudiante reflexione
sobre los procedimientos implementados

No se tiene evidencia de una evaluacion del estudiante, por lo tanto,
no podemos hablar del logro que ha tenido éste.

Interaccional

La secuencia cuenta con actividades para trabajar de forma
individual, lo que promueve la autonomia del alumno en el proceso
de aprendizaje para que ¢él pueda generar sus propias ideas y
conjeturas respecto a lo que indique la actividad

Se plantean actividades que se deben desarrollar por equipos, que
promueven la interaccion entre alumnos y esto permite la exposicion
de las ideas que cada alumno pudo generar

Hay actividades para trabajar en grupo, donde es el docente quien
dirige la actividad dando pie a que se resuelvan conflictos que el
alumno pueda tener

Las distintas modalidades de trabajo permiten la inclusion de todos
los estudiantes en el desarrollo de las actividades

Mediacional

Las propiedades que estan detras de los procedimientos que permiten
transformar una expresion algebraica son introducidas bajo un
contexto extramatematico y ejemplificadas con un lenguaje iconico
Respecto a los demas indicadores de esta dimension no podemos dar
una observacion debido a que en el moddulo analizado no se
especifica si se deba implementar algin material didéactico (distinto
al médulo) y tampoco se conoce el tiempo destinado a la clase y el
total de alumnos inscritos en una clase

Afectiva .

Las actividades buscan ser del interés de los estudiantes, por ello se
desarrollan bajo un contexto extramatematico y que éste sea lo mas
familiar posible

Las distintas modalidades de trabajo (individual, por equipo y
grupal) con las que se desarrollan las actividades intentan promover
la participacion de todos los alumnos para evitar la exclusion de ellos
en el proceso de estudio

La siguiente es la Tabla 12,

hace referencia a la idoneidad didactica de la secuencia didactica 2.

Idoneidad

Observaciones

Epistémica .

Se plantean Uinicamente situaciones intramatematicas que dan pie a
la ejercitacion de procedimientos que permiten transformar una
expresion algebraica en otra

El lenguaje que se utiliza es s6lo natural y algebraico, consideramos
que es adecuado para las situaciones que se plantean

Se dan a conocer cudles son las definiciones y procedimientos que
permiten al estudiante validar sus procedimientos

Cognitiva

Los contenidos que se desarrollan en las actividades giran alrededor
de los que son transformaciones algebraicas, mismo contenido que

Tabla 11. secuencia didactica 1: Las expresiones algebraicas y el calculo de areas y volumenes
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la secuencia anterior por lo que se espera sean actividades que el
estudiante pueda desarrollar

= Las actividades de esta secuencia didactica pretenden reforzar
algunos de los procedimientos que permiten transformar una
expresion algebraica en otra expresion

= La secuencia cuenta con actividades para trabajar de forma
individual, lo que promueve la autonomia del alumno en el proceso
de aprendizaje para que ¢l pueda generar sus propias ideas y
conjeturas respecto a lo que indique la actividad

= Se plantean actividades que se deben desarrollar por equipos, que
promueven la interaccion entre alumnos y esto permite la exposicion
de las ideas que cada alumno pudo generar

= Hay actividades para trabajar en grupo, donde es el docente quien
dirige la actividad dando pie a que se resuelvan conflictos que el
alumno pueda tener

= Las distintas modalidades de trabajo permiten la inclusion de todos
los estudiantes en el desarrollo de las actividades

= Las propiedades y definiciones se manejan en un contexto
intramatematico y son motivadas mediante situaciones que priorizan
la ejercitacion de procedimientos para transformar expresiones
algebraicas

Mediacional = Respecto a los demas indicadores de esta dimensioén no podemos dar
una observacion debido a que en el moddulo analizado no se
especifica si se deba implementar algin material didéactico (distinto
al modulo) y tampoco se conoce el tiempo destinado a la clase y el
total de alumnos inscritos en una clase

= Las actividades, en su totalidad, se desarrollan en un contexto
intramatematico. Que las actividades estén solo en este contexto
pudieran no ser del interés de todos los estudiantes

Afectiva = Las distintas modalidades de trabajo (individual, por equipo y

grupal) con las que se desarrollan las actividades intentan promover

la participacion de todos los alumnos para evitar la exclusion de ellos

en el proceso de estudio
Tabla 12. Secuencia diddctica 2: Los polinomios y los procedimientos para sumarlos y multiplicarlos

Interaccional

Por ultimo, se presenta la Tabla 13 que corresponde a la idoneidad didactica de la secuencia

didactica 3.

Idoneidad Observaciones

Epistémica = Las actividades de esta secuencia didéctica se desarrollan en un
contexto intramatematico priorizando la ejercitacion y la aplicacion
de las propiedades que validan los procedimientos que permiten
realizar una transformacion algebraica

= Se pide al estudiante que argumente cada procedimiento que utilice
para transformar una expresion algebraica. Esta argumentacion debe
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basarse en las definiciones y propiedades que se van presentando a
lo largo de las actividades

= Las definiciones y propiedades se brindan al estudiante sin que haya
una actividad donde ellos pudieran establecer estas definiciones o
propiedades

Cognitiva = Las actividades buscan que el estudiante pueda reforzar las
definiciones y propiedades que se han estudiado a lo largo de las
secuencias anteriores y que son las que le permiten validar los
procedimientos utilizados para transformar expresiones algebraicas

= Los contenidos matematicos son similares a los que se estudian en
las secuencias anteriores s6lo que esta ocasion se enfatiza mas en la
argumentacion de los procedimientos, por ello consideramos que las
actividades lograr sus objetivos

Interaccional = La secuencia cuenta con actividades para trabajar de forma
individual, lo que promueve la autonomia del alumno en el proceso
de aprendizaje para que ¢l pueda generar sus propias ideas y
conjeturas respecto a lo que indique la actividad

= Se plantean actividades que se deben desarrollar por equipos, que
promueven la interaccion entre alumnos y esto permite la exposicion
de las ideas que cada alumno pudo generar

= Hay actividades para trabajar en grupo, donde es el docente quien
dirige la actividad dando pie a que se resuelvan conflictos que el
alumno pueda tener

= Las distintas modalidades de trabajo permiten la inclusion de todos
los estudiantes en el desarrollo de las actividades

Mediacional = Las propiedades y definiciones se manejan en un contexto
intramatematico y son motivadas mediante situaciones que solicitan
argumentar lo procedimientos utilizados para transformar
expresiones algebraicas.

= Respecto a los demas indicadores de esta dimension no podemos dar
una observaciéon debido a que en el modulo analizado no se
especifica si se deba implementar algin material didactico (distinto
al modulo) y tampoco se conoce el tiempo destinado a la clase y el
total de alumnos inscritos en una clase

Afectiva = Las actividades, en su totalidad, se desarrollan en un contexto
intramatematico. Que las actividades estén solo en este contexto
pudieran no ser del interés de todos los estudiantes

= Las distintas modalidades de trabajo (individual, por equipo y
grupal) con las que se desarrollan las actividades intentan promover
la participacion de todos los alumnos para evitar la exclusion de ellos

en el proceso de estudio
Tabla 13. Secuencia diddctica 3: Las propiedades de la suma y la multiplicacion de numeros reales

Por las observaciones de cada secuencia podemos hablar de algunas diferencias en qué es lo que
se esta promoviendo en ellas. Por ejemplo, la primera secuencia busca introducir el tema de
transformaciones algebraicas utilizando un contexto extramatematico, donde los procedimientos
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implementados se argumentan comparando una expresion con otra o por medio de la comparacion
iconica.

A diferencia de la primera secuencia, la segunda secuencia se plantea en un contexto
intramatematico donde se establecen algunos procedimientos que permiten transformar una
expresion algebraica en otra y se busca que el estudiante practique estos procedimientos para
transformar expresiones algebraicas.

Por ultimo, la tercera secuencia también se desarrolla en un contexto intramatematico que prioriza
la ejercitacion de procedimientos para realizar transformaciones algebraicas. Las actividades que
integran esta secuencia promueven que el estudiante argumente sus procedimientos con base en
las definiciones y propiedades que ahi mismo se introducen.

Derivado del analisis de idoneidad de las secuencias didacticas nos permite observar aspectos que
son susceptibles de mejorar y estos se pueden ver reflejados en la guia didactica. Por ejemplo, de
la idoneidad epistémica podemos deducir que seria pertinente hacer explicitos los objetivos que
tienen cada una de las actividades y por qué se implementan los distintos lenguajes.

La idoneidad cognitiva nos permite identificar cudles son los conocimientos que se pretenden
promover y de qué manera se estan promoviendo, lo que nos lleva a incluir en la guia una
explicacion de por qué se decide utilizar estas actividades para promover esos conocimientos.

De la idoneidad interaccional deducimos que es importante integrar a la guia una explicacion de
la importancia de cada modalidad de trabajo con la que se desarrollan las distintas actividades de
cada secuencia didactica.

Respecto a la idoneidad mediacional no se tiene un dato preciso del numero de estudiantes que
hay en el grupo y del tiempo dedicado al proceso de estudio, por esta razén decidimos que lo
pertinente es agregar en la guia didactica algunas recomendaciones sobre los tiempos en que se
pueden desarrollar las actividades.

La idoneidad afectiva nos permite valorar si o no, las actividades se desarrollan en un contexto que
sea de interés para el estudiante y sobre todo si las actividades permiten la inclusion de todos los
estudiantes en el proceso de estudio. Por ello, al igual que en la dimension mediacional, decidimos
agregar en la guia didactica algunas recomendaciones sobre por qué es pertinente buscar la
integracion de los estudiantes

Con la idoneidad ecologica podemos valorar si lo que se ha promovido a lo largo del Bloque 4 se
corresponde con lo que la institucion pretende. Esto nos permite integrar comentarios que
expliquen por qué se promueve el desarrollo las actividades que integran las secuencias didacticas.

68



Capitulo 5. Descripcion de la guia didactica

Derivado del analisis de idoneidad del Bloque 4 se han tomado algunas decisiones sobre qué

aspectos se integraran en la guia didactica.

5.1 Estructura de la guia didactica
Algunos aspectos que se tomarian en cuenta para integrar en la guia didactica son derivados del
analisis de idoneidad didactica que se ha realizado al bloque 4. A continuacion se describen con

mayor precision estos elementos:

e Objetivos de las secuencias didacticas y de las actividades
Hacer explicitos cudles son los objetivos de las secuencias didacticas y de las actividades
que las integran, busca dar mayor claridad al docente de qué es lo que se esta haciendo en
cada actividad y a donde se pretende llegar una vez realizadas las actividades.

e Conocimientos matematicos
En esta parte se dan a conocer cuales son los conocimientos que se estaran poniendo en
juego y cudles los conocimientos que se espera desarrolle el estudiante. Con esto
pretendemos darle un panorama mas amplio al docente en cuanto a saber que se esta
buscando que el estudiante logre al realizar las actividades del bloque.

e Comentarios respecto al trabajo individual, en equipo y grupal
Integrar estos comentarios permite explicar por qué es importante que en el desarrollo de
las secuencias didacticas haya tiempo para estas tres modalidades de trabajo. Explicar esta
importancia conlleva mencionar cudles son las capacidades que se pretende promover en
el estudiante al trabajar con dichas modalidades.

e Comentarios respecto a las actividades de inicio, desarrollo y cierre
Hacer estos comentarios pretende aclarar o justificar por qué razén unas actividades son de
inicio, otras de desarrollo y otras de cierre, es decir, explicar por qué el contenido abordado
en una secuencia didactica se distribuye de tal forma.

e Orientaciones generales y particulares respecto al disefio de las actividades
Al brindar orientaciones respecto a las actividades, buscamos darle un apoyo al docente
respecto al como desarrollarlas. Es importante aclarar que no pretendemos dictar al docente
como se debe desarrollar su clase, sino que buscamos dar opciones para que ¢l pueda tomar

sus decisiones.
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e Competencias genéricas y disciplinares
Se integran las competencias genéricas y disciplinares por cada secuencia didactica,
haciendo explicitos cudles son los atributos que se trabajan en las actividades de cada
secuencia, esto con la intencion de apoyar al docente en la identificacion de donde es que
se promueven las competencias y como es que se hace. Si bien la teoria de idoneidad
didactica no se encuentra en los términos de competencias, como se menciona en la

RIEMS, si existe una similitud entre las competencias y los indicadores de cada dimension.

%

Los aspectos mencionados anteriormente, podemos verlos integrados en la guia didactica para el
docente desde la [lustracion I hasta la llustracion 8. Las siguientes ilustraciones en su mayoria
forman parte de actividades de la secuencia didactica 1 del Bloque 4, a excepcion de algunas que
hacen referencia a aspectos globales de la guia.

La llustracion I se muestra el formato que tiene la guia didéctica, del lado izquierdo siempre
aparecera una réplica de la pagina del médulo de aprendizaje con la que cuenta el estudiante
mientras que del lado derecho apareceran comentarios respecto a la o a las actividades que se
muestren del lado izquierdo. Ademés de aparecer la pagina del mddulo en el lado izquierdo
también se integraran los objetivos de la secuencia didéctica o de las actividades que se muestren.

llustracion 1. Formato de la guia didactica

En la llustracion 2 se muestra una pagina de la guia donde se hace explicito el objetivo de la

secuencia didactica 1. Cuando se establezca el objetivo de una secuencia didactica se hara de la
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forma que se observa en esta ilustracion, al margen izquierdo de la réplica del modulo de

aprendizaje y con una flecha que indica a qué se esta haciendo referencia.

Hlustracion 2. Objetivo de una secuencia didactica

En la llustracion 3 se muestra una pagina de la guia donde se hace explicito el objetivo de la
actividad 3, de la secuencia didactica 1. Cuando se establezca el objetivo de una actividad se hara
de la forma que se observa en esta ilustracion, al margen izquierdo de la réplica del mddulo de

aprendizaje y con una flecha que indica a qué se esta haciendo referencia.




Ilustracion 3. Objetivo de una actividad

La Ilustracion 4 muestra como se dan a conocer los conocimientos matematicos que se ponen en
juego en una actividad, asi como los que se esperan se desarrollen a lo largo de ésta. Cuando se
den a conocer los conocimientos matematicos de una actividad se hara de la forma que se observa
en esta ilustracion, al margen izquierdo de la réplica del médulo de aprendizaje y con una flecha
que indica a qué se esta haciendo referencia. En esta ilustracion se muestran los conocimientos

matematicos de la actividad 1 de la secuencia didactica 1.

Hlustracion 4. Conocimientos matematicos
Los comentarios respecto a las modalidades de trabajo se muestran en la llustracion 5. Estos
comentarios se hacen al inicio de la guia y s6lo se hace una vez en todo el documento, ya que no
seria viable dar comentarios respecto a estas modalidades cada vez que se indicara si la actividad

es individual, por equipo o grupal.

llustracion 5. Descripcion de las modalidades de trabajo



Al igual que los comentarios respecto a las modalidades de trabajo, los comentarios respecto a las
actividades de inicio, desarrollo y cierre se hacen al inicio de la guia por el mismo motivo, para no
hacer repetitivos estos comentarios en cada actividad. La [lustracion 6 muestra como se presentan

en la guia didactica estos comentarios.

Clasificacién de las actividades

El bloque 4 se conforma de 3 secuencias didacticas que a su vez estan integradas

por distintas actividades que pretenden contribuir a legrar el objetive que se

tiene en este blogue.

Alo largo de las distintas secuencias didacticas nos encontraremos con una gran
variedad de actividades y que, claramente, cada una tendrd un objetivo

particular. Estas actividades pueden ser de tres tipos: inicio, desarrollo o cierre.

Pero, équé hace que una actividad sea de inicio, desarrelle o cierre? Lo

explicamos a continuacién

* Actividades de inicio: Estas actividades tienen como objetivo intreducir
al estudiante a lo que se estudiard a lo largo de |z secuencia didactica, en
estas actividades por lo general se plantea una situacidn representativa
de todas las que se abordardn en el resto de la secuencia diddctica.
También marcan una pauta para conocer cudles son los conocimientos
matematicos que se estaran involucrando a lo largo de la secuencia
diddctica.

* Actividades de desarrollo: Son las actividades fundamentales en una
secuencia didactica, pues en ellas se desarrolla mayormente lo gue se
pretende promover en una secuencia.

* Actividades de cierre: Por Gltimo, estas actividades tienen como objetivo

institucionalizar todo lo que se ha desarrollade a lo large de las

actividades de inicio y de desarrollo. Sirven también como una forma de

Hlustracion 6. Clasificacion de las actividades

Las orientaciones aparecerdn como se muestra en la [lustracion 7, al margen de la réplica del

modulo de aprendizaje y con una flecha se indicara de donde se deriva la orientacion didactica.
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Ilustracion 7. Orientacion diddctica

En la [lustracion 8 se muestran las competencias genéricas y disciplinares, estas se presentan en

una pagina antes de comenzar una secuencia didéctica.

Competencias genéricas

|
1
1
1
1
1
1
1
« Reflexiona sobre la relacién que existe entre el volumen de un recipientey |

el rea del material que se emplea para fabricar éste. 1
= Evaliia los argumentos de sus compafieros, para reafirmar su postura o !

para reformular conjeturas que permitan llegar a una conclusién comin !
« Propone estrategias para la resolucin de actividades de forma grupal, !

consideranda Ia opinion y participacion de sus companeras. :
« Reflexiona de forma individual pars formular estrategias que permitan H

modelar los aumentos de los recipientes. H

Competencias disciplinares

= Construye procedimientos adecuados, de acuerdo a los conocimientos
previos, para la el calculo de dreas y volimenes donde las medidas
invelucran incognitas.

« Interpreta Ia informacién que proporcionan en lenguaje natural y grifico
para formular estrategias que le permitan establecer procedimientos

SecuenciaDidactical

distintos para calcular voldmenes y reas.
= Reflexiona scbre la utilidad de la modelacién algebraica

Hlustracion 8. Competencias genéricas y disciplinares

Ademas de indicar las competencias genéricas que se promueven también se indican los atributos
de cada una es éstas. Los atributos de presentan una vez iniciada la secuencia didactica y se hace

en la pagina derecha, como se muestra en la llustracion 9.
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Hlustracion 9. Atributos de las competencias genéricas

El disefio de la guia didactica se puede ver en el Anexo A.
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Capitulo 6. Conclusiones

En Capitulo 2 reflexiondbamos sobre la problematica que existe respecto a las practicas docentes
bajo el enfoque que se sefiala en la RIEMS y sobre la importancia de disefiar una guia didactica
dirigida al docente para el desarrollo de cierto tema matematico (transformaciones algebraicas)
que responda al enfoque que se establece en la RIEMS. En este sentido, nuestro trabajo contribuye
a esta problematica con el disefio de una guia didactica que pretende ser un apoyo al docente para
desarrollar el Bloque 4 del modulo de aprendizaje Matematicas 1, que como ya se ha mencionado

estd bajo el enfoque por competencias.

Por lo mencionado anteriormente establecimos que el objetivo general de nuestro trabajo era
disefiar una guia didactica para abordar las transformaciones algebraicas, donde se brindarian
sugerencias al docente para alcanzar los objetivos de las actividades que se plantean en el Modulo
de Aprendizaje de Matematicas 1, Bloque 4, asi como orientaciones respecto al disefio de las

mismas.

Las herramientas fundamentales para disefiar la guia didéactica fueron las proporcionadas por el
EOS pues, las trayectorias y configuraciones didéctica, asi como la idoneidad didactica
permitieron identificar lo que se promueve en el Bloque 4 y de qué forma se hace y con ello conocer

qué aspectos importaban incorporar en nuestra guia didactica.
Para iniciar con el diseno de la guia didéctica establecemos los siguientes objetivos especificos:

- Comentar y orientar al docente sobre los criterios que subyacen en el disefio del bloque.

Para poder hacer comentarios y dar una orientacion al docente, primeramente, fue necesario
conocer el Modulo de Aprendizaje de Matemadticas 1 y especialmente el Bloque 4. Analizar y
estudiar este material nos permitié reconocer cudl era la estructura con la que se integra todo el
Modulo, es decir, que éste se dividia en secciones llamadas bloques y éstos a su vez en secuencias
didacticas formadas por distintas actividades, que bien pueden ser de inicio, desarrollo o cierre,
cada una de ellas con distintos fines y las actividades se plantean para desarrollarse en distintas

modalidades de trabajo, ya sea en forma individual, por equipo o de forma grupal.
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Una vez realizado este reconocimiento fue que la herramienta del EOS, las trayectorias y
configuraciones didacticas, nos permitié conocer la trayectoria epistémica que se sigue a lo largo

del Bloque 4 en cada una de sus secuencias didécticas y cudl era la naturaleza de sus actividades.

Por ejemplo, la secuencia didactica 1 en general sus actividades pretenden que los estudiantes
calculen volumenes de recipientes variando alguna de sus dimensiones y comparen con un
volumen original y que argumenten con base en lo que observan en las figuras o en lo obtenido en
las expresiones algebraicas (intuitivamente). Lo mismo para el area del material con el que se
fabrica el recipiente. De esta forma, al realizar los calculos y comparaciones, el estudiante

comienza a manipular expresiones algebraicas.

La secuencia didactica 2 es mayormente conceptual, es decir, se da la definicién de polinomio y
lo relacionado con una expresion algebraica, ademds de procedimientos sumar y multiplicar

polinomios.

Por tltimo, la secuencia didactica 3 da a conocer las reglas (proposiciones) que validan o justifican
los procedimientos que se promueven a lo largo de todo el Bloque 4 y busca que el estudiante use

estas proposiciones para argumentar sus procedimientos.

- Brindar sugerencias al docente para que pueda alcanzar los objetivos de las secuencias

didacticas.

La idoneidad didactica nos permitié analizar el Bloque 4 tomando en cuenta las idoneidades:
epistémica, cognitiva, interaccional, mediacional, afectiva y ecoldgica, no con la finalidad de
indicar si estas idoneidades tenian un nivel bajo, medio o alto, sino con la finalidad de conocer un
poco mas a fondo de cada una de cada aspecto que integra al Bloque 4 y de esta forma poder hacer
sugerencias y dar orientaciones pertinentes respecto a la parte: epistémica, cognitiva, interaccional,

mediacional, afectiva y ecologica.

- Promover el desarrollo o fortalecimiento de las competencias docentes

Mas alla de indicar al docente que competencias estaria poniendo en juego creemos que por medio
de las sugerencias u orientaciones que pretenden acercar al docente a desarrollar el tema de
transformaciones algebraicas como se indica en el Modulo de Aprendizaje de Matematicas 1, es

como estariamos acercando al docente a fortalecer sus competencias.
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Por lo expuesto en los parrafos anteriores consideramos que nuestro trabajo cumple con su
objetivo, mas somos conscientes que este trabajo puede marcar un punto de partida para futuros

trabajos o investigaciones que tengan que ver con la labor docente.

Un posible trabajo podria ser el observar a docentes que no hagan uso de la guia y a docentes que
implementaran el uso de la guia didactica para saber si el uso de ésta influye en el desarrollo de

sus clases y derivado de esto tener mejoras a la guia, o bien, nuevos disefios.

Otra vertiente seria realizar una investigacion para conocer cual es el desempefio de los estudiantes
ante las actividades del Bloque 4 y asi obtener informacion que pudiera servir a los docentes para
conocer posibles situaciones que se pudieran presentar al momento de abordar el tema de

transformaciones algebraicas.

De esta forma concluimos que nuestro disefio se puede considerar como un primer intento de
brindarle un material didactico al docente que sirve de apoyo para desarrollar el tema de
transformaciones algebraicas del Modulo de Aprendizaje de Matematicas y que es susceptible de

mejorar.
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